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ВВЕДЕНИЕ

Адаптированная образовательная программа (АОП) дошкольного образования для детей дошкольного возраста с расстройствами аутистического спектра (РАС)[footnoteRef:1] – это образовательная программа, адаптированная для детей с РАС с учетом особенностей их психофизического развития, индивидуальных возможностей, направленная на коррекцию и компенсацию нарушений развития и социальную адаптацию данной категории детей раннего и дошкольного возраста. [1: ] 

Дети с РАС представляют собой исключительно полиморфную группу, что проявляется как в клинических, так и в психолого-педагогических особенностях. 
Основными диагностическими признаками РАС являются качественные нарушения социального взаимодействия, вербальной и невербальной коммуникации и ограниченные, стереотипные и повторяющиеся паттерны интересов, поведения и видов деятельности. 
Эти особенности прямо связаны с социальной жизнью человека, их нарушение всегда затрудняет социальную адаптацию. Эти же признаки лежат в основе особых образовательных потребностей обучающихся с РАС. 
Ведущим дизонтогенетическим механизмом при РАС является асинхрония развития, при которой некоторые функции развиваются задержано, некоторые – патологически ускоренно, плюс к этому даже в тех, которые формально развиваются соответственно возрасту, как правило, отмечаются качественные изменения. Каждая из психических функций, в том числе и наиболее значимых для образовательного процесса, может проявляться, варьироваться в очень широких пределах. Более характерными для аутизма являются диссоциации между отдельными функциями в составе одной сферы: высокий IQ может сочетаться с низким уровнем социального интеллекта, богатый словарный запас и грамматически правильная речь – с её некоммуникативностью и т.д. 
Очень важной особенностью для построения образовательного процесса является динамика РАС: она отличается разнообразием и низким уровнем предсказуемости, что затрудняет планирование, поскольку установление определённых временных параметров не опирается на ясные представления о динамике в планируемый временной период. Это не означает, что планирование образовательного процесса при РАС невозможно: требуется другой подход к планированию и специальное методическое обеспечение. 
Следует учитывать и то обстоятельство, что при аутизме часто отмечаются явления интеллектуальной недостаточности, задержки развития, нарушения сенсорных систем и опорно-двигательного аппарата, синдром дефицита внимания и гиперактивности (СДВГ). Эти расстройства могут быть как компонентом сложного нарушения, так и иметь патогенетическую связь с РАС, но в любом случае это осложняет клиническую картину, делает проявления РАС тем более полиморфными и создаёт ряд дополнительных проблем в связи с образованием таких детей.   
В психолого-педагогическом отношении дети с РАС выделены в особую группу, поскольку взаимодействие с другими людьми (в том числе, с родителями, воспитателями, педагогами, психологами) строится несколько иначе, чем при других нарушениях развития, в связи с качественными нарушениями коммуникации и социального взаимодействия.
Следовательно, решению традиционных задач дошкольного образования должно предшествовать хотя бы частичное преодоление, смягчение обусловленных аутизмом трудностей, прежде всего, социально-коммуникативных и поведенческих. В противном случае достижение целевых ориентиров в определённых Федеральным государственным образовательным стандартом (ФГОС) дошкольного образования (ДО) образовательных областях становится весьма проблематичным. 
Психолого-педагогический полиморфизм детей с РАС проявляется в том, что актуальный уровень развития различается не только по общей оценке разных детей. У каждого ребёнка с аутизмом уровни развития коммуникативной, интеллектуальной, речевой, эмоциональной, двигательной сфер, самостоятельности, социально-бытовых навыков и навыков самообслуживания могут очень значительно различаться, причем эти различия, как правило, существенно больше, чем при типичном развитии. 
Неравномерность развития проявляется в динамике усвоения материала, а именно: 
- в больших индивидуальных различиях по признаку обучаемости;
- в неодинаковых темпах усвоения материала по различным образовательным областям у одного ребёнка; 
- во временнóй неравномерности усвоения материала в ходе образовательного процесса: ребёнок может какое-то время как бы не усваивать материал или усваивать его очень медленно, но вслед за этим следует скачок; успешные периоды чередуются с периодами «застоя». 
Ряд особенностей обучения и воспитания детей с РАС являются следствием (помимо отмеченных выше особенностей интеллектуального и речевого развития) нарушений тонических процессов, восприятия и сквозных психических функций (внимания, памяти, воображения, речи), эмоциональной и регуляторно-волевой сферы.
Тонические процессы, их нарушения по мнению многих отечественных и зарубежных специалистов, играют центральную роль в патогенезе аутистических расстройств. В практике работы с детьми с РАС это сказывается достаточно многообразно: 
- на трудностях осуществления выбора как такового (ребёнок не может усилить один из возможных вариантов решения проблемы и оттормозить другие варианты из-за того, что не срабатывает «закон силы», - и выбор становится затруднённым или невозможным);
- на определении объёма дневной, недельной нагрузки (превышение предела возможностей ребёнка недопустимо, так как провоцирует развитие пресыщения, и далее  негативизма и других форм проблемного поведения);
- на установлении структуры дневной нагрузки – продолжительности занятий, их временнóй и деятельностной структуры;
- на определении одного из двух принципиальных направлений сопровождения: на повышении возможностей взаимодействия с окружающим и наработке гибкости взаимодействия или на адаптации среды к особенностям ребёнка (возможен и смешанный вариант, который на практике является самым распространённым);
- среди проблем, связанных с особенностями восприятия, в дошкольном возрасте наиболее существенны фрагментарность и симультанность восприятия, а также трудности восприятия и усвоения сукцессивно организованных (то есть развивающихся во времени) процессов. 
Фрагментарность восприятия проявляется многообразно, но – так или иначе - затрудняет формирование сенсорных образов (далее влияет на развитие наглядно-образного мышления, формирования представлений и понятий) и, тем самым, обедняет и искажает воспринимаемую картину окружающего.
Симультанность восприятия создаёт предпосылки для трудностей выделения существенных признаков предметов и явлений (релизеров), трудностей их дифференциации, создаёт ряд специальных проблем обучения и воспитания.
Трудности восприятия и усвоения сукцессивно организованных процессов сказываются на качестве установления временных связей между явлениями, что создаёт трудности организации и планирования произвольной деятельности (начиная с произвольного подражания), негативно влияет на речевое развитие (так как речь является сукцессивным процессом), способствует фиксации примитивных форм симультанирования (что впоследствии сказывается на развитии высших форм мышления). 
Внимание. Практически во всех случаях произвольное внимание нарушено: либо его сложно на чём-либо сконцентрировать, либо оно фиксировано на каком-то объекте особого интереса ребёнка, и возникают трудности с переключением внимания на другой объект или другую деятельность. Нарушено также совместное внимание: трудно привлечь внимание ребёнка к какому-то предмету или явлению по инструкции взрослого, а сам ребёнок не стремиться разделить своё внимание к чему-то с другими людьми. 
Память. У большинства детей с аутизмом наиболее значимым каналом памяти является зрительная память. В то же время, даже при отсутствии гипомнестических расстройств и формально хороших предпосылках накопления опыта, дети с аутизмом испытывают трудности с произвольной актуализацией хранящейся в памяти информации и её использованием, формально освоенные навыки чаще всего трудно переносятся в другие условия, другую обстановку, что затрудняет обучение. Очень часто затруднён переход от декларативных форм памяти (прямое, в основном, формальное запоминание) к процедурным (когда запоминание основано на содержательной связи между явлениями). 
Нарушения воображения (символизации), являющиеся при аутизме диагностически значимым признаком, в дошкольном возрасте проявляются, прежде всего. нарушениями развития символической, ролевой и социально-имитативной игры, то есть органически свойственного дошкольному возрасту виду деятельности при типичном развитии. 
Особенности развития эмоциональной сферы при аутизме в дошкольном возрасте очень важны, поскольку, с одной стороны, на дошкольный возраст приходится период активного становления эмоциональной системы (аффективный уровень нервно-психического развития по В.В. Ковалёву), и, с другой стороны, развитие происходит искажённо (закономерности подробно изучены В.В. Лебединским, О.С. Никольской с соавторами). Особо следует отметить трудности усвоения аффективного смысла происходящего, что ограничивает и искажает формирование мотивации, а также трудности выделения и оценки признаков эмоциональной жизни других людей, что не позволяет адекватно оценивать причины их действий, поступков, поведения и, тем самым, существенно осложняет социальную адаптацию.
В регуляторно-волевой сфере характерны трудности произвольного подражания, нарушения развития социально-имитативной и ролевой игры, наличие ограниченных, повторяющихся и стереотипных форм интересов, поведения и видов деятельности. 
Отмеченные особенности развития детей с РАС позволяют, несмотря на крайнюю полиморфность этой группы, выделить особые образовательные потребности обучающихся с РАС и определить для каждой из этих особых образовательных потребностей спектр потенциальных образовательных решений и необходимых для этого особых образовательных условий.  
К наиболее общим положениям психолого-педагогической работы с детьми с аутизмом, которые учитываются в настоящей программе, следует отнести следующие:
- регулирование уровня сенсорной насыщенности среды в соответствии с возможностями ребёнка;
- структурирование времени – в целях преодоления трудностей восприятия и усвоения сукцессивно организованных процессов, временнóй организации деятельности;
- структурирование пространства – как способ, помогающий преодолению трудностей выбора в пространственной организации деятельности;
- визуализация развивающих и обучающих средств, степень которой должна соответствовать возможностям ребёнка и перспективам его развития;
- генерализация навыка – снятие (минимизация) зависимости навыка от несущественных факторов, препятствующих его переносу в другие условия; формирование функциональной значимости для ребёнка навыка как такового;
- недостаточность возможностей (иногда невозможность) усвоения «из жизни» (имплицитно) смысла происходящего, новых навыков и умений (прежде всего, через игру и произвольное подражание). Вследствие этого возникает необходимость: а) определения соотношения имплицитных и эксплицитных (специально направленных на обучение определённым навыкам и умениям) методов обучения и воспитания, б) адаптации традиционных методов обучения с учётом особенностей развития детей с РАС;
- отклонения от типичных представлений о принципе «от простого - к сложному», поскольку в условиях искажённого развития понятия о простоте и сложности могут быть очень индивидуальными;
- учитывая искажённость (часто в сочетании с недоразвитием) формирования понятий при РАС, предпринимать индивидуализированные меры для оптимизации развития структуры мышления детей с аутизмом от свойственных раннему возрасту примитивных форм, учитывающих исключительно временные связи («после того - следовательно, в силу того»), к свойственной развитому мышлению схеме «индукция – понятие – дедукция». Проблемы могут касаться как формирования понятия, так и реализации понятия в конкретные воплощения, что требует внимания специалиста – и, прежде всего, в дошкольном возрасте; 
- в мнемических и, что особенно важно, в собственно мыслительных процессах переходить с использованием соответствующих методов и технологий от декларативных (например, механического запоминания или установления формальной последовательности явлений и др.) к процессуальным механизмам (например, логической памяти или установлению причинно-следственных связей);
- без коррекции проблем поведения – какого бы генеза они ни были – содержательная работа по реализации программы дошкольного образования эффективной быть не может. 
Неоднородность контингента детей дошкольного возраста с РАС требует дифференциации и индивидуализации коррекционно-образовательного процесса по всем составляющим образовательной траектории – содержательной, деятельностной и процессуальной, - что полностью соответствует принципу вариативности образования, понятому с учётом особенностей развития детей с РАС. 
Во-первых, необходима вариативность коррекционных подходов, направленная на смягчение (в идеале – снятие) проблем, обусловленных аутизмом, без чего невозможно эффективное освоение традиционных образовательных областей дошкольного образования.
Во-вторых, необходима вариативность в традиционном понимании как способность системы образования предоставить обучающимся разнообразные варианты образовательных траекторий с целью обеспечения максимально возможной степени самореализации, для чего могут использоваться все имеющиеся в системе образования возможности с учётом перечисленных выше особенностей обучения детей с РАС.
Индивидуализация образовательного процесса обеспечивается возможностью использования индивидуальных программ на основе регулярного контроля за ходом образовательного процесса с использованием как традиционных психолого-педагогических диагностических методов, так и соответствующих тестов. 
Дифференциация образовательного процесса должна опираться на выделение определённых подгрупп детей с РАС на основе особенностей, непосредственно связанных с аутизмом и им обусловленных. Для этой цели более всего подходит классификация, использованная в DSM-5, в основе которой – тяжесть расстройств и степень необходимой поддержки (коррекции).  
Наиболее тяжёлый третий уровень – потребность в очень существенной поддержке. Это обусловлено:
· тяжелой недостаточностью речевых и неречевых навыков общения, что приводит к серьёзным нарушениям в функционировании; 
· крайне ограниченной возможностью инициировать социальные взаимодействия и минимальный ответ на социальные инициативы других;
· отсутствием гибкости поведения, значительными трудностями с приспособлением к переменам и изменениям или ограниченные / повторяющиеся формы поведения, которые мешают и существенно затрудняют функционирование во всех сферах;
· сильный стресс и/или выраженные затруднения при смене деятельности или переключении внимания.  
Второй уровень – потребность в существенной поддержке, что проявляется:
· в заметной недостаточности речевых и неречевых навыков общения; 
· в выраженных затруднениях в социальном общении и взаимодействии даже при наличии поддержки; 
· в ограниченном инициировании социальных взаимодействий и ограниченном или ненормальном реагировании на социальные инициативы других;
· в отсутствии гибкости в поведении, трудностях в приспособлении к переменам и изменениям или ограниченные / повторяющиеся формы поведения, которые проявляются с достаточной частотой и заметны стороннему наблюдателю, а также мешают функционированию в различных ситуациях;
· в заметном стрессе и/или выраженных затруднениях при смене деятельности или переключении внимания.
Первый уровень – потребность в поддержке, при котором отмечается следующее:
· без поддержки и содействия недостаточность социального общения приводит к заметным нарушениям; 
· сложности с инициированием социальных взаимодействий, нетипичные или неудачные реакции на обращения со стороны окружающих; 
· сниженный интерес к социальным взаимодействиям;  
· негибкое поведение препятствует функционированию в разных ситуациях (недостаточный уровень генерализации навыков и умений);
· сложности с переключением от одного вида деятельности к другому;
· проблемы с организацией и планированием, препятствующие независимости поведения и деятельности.
В ходе коррекционной работы возможен переход на более высокий уровень и соответственно, снижение потребности в поддержке. Противоположная динамика - снижение функциональных возможностей (и увеличение потребности в поддержке), которое может быть связано с различными причинами (в том числе и эндогенными) - в дошкольном возрасте отмечается реже. 
Несмотря на то, что классификация DSM-5 даёт лишь частичное представление о неоднородности контингента детей дошкольного возраста с РАС, из неё следует необходимость дифференцированного подхода к формированию образовательной траектории дошкольного образования детей с РАС во всех её составляющих (содержательном, деятельностном и процессуальном). Этим будет обеспечена возможность реализации особых образовательных потребностей аутичных детей дошкольного возраста и непрерывность перехода к одному из вариантов АООП начального общего образования (НОО) обучающихся с РАС.
Настоящая АОП разработана с целью обеспечения равенства возможностей коррекции и(или) компенсации нарушений развития, достижения возможно более высокого уровня социальной адаптации или социализации, оптимизации развития детей с РАС в период дошкольного детства независимо от места жительства, пола, национальности, языка, социального статуса и других особенностей.
Программа включает три основных раздела – целевой, содержательный и организационный. 
Целевой раздел Программы включает в себя пояснительную записку, определяет цели и задачи Программы, принципы и подходы к формированию Программы, даёт краткую характеристику особенностей развития детей с РАС в дошкольном возрасте и их особые образовательные потребности, характеризует методические аспекты дошкольного образования детей с РАС, раскрывает его этапность, формулирует планируемые результаты образовательной деятельности по реализации Программы в виде целевых ориентиров и принципы оценивания качества образовательной деятельности по реализации Программы.  Учитывая острый дефицит специальной литературы по дошкольному образованию детей с РАС, в целевом разделе ряд положений по развитию детей с РАС даны более развёрнуто, чем это принято обычно в образовательных программах. 
Содержательный раздел Программы включает описание коррекционно-развивающей работы на 1 этапе помощи и начальном этапе дошкольного образования. Направления этой работы определяются особенностями возраста и свойственными аутизму особенностями развития. Коррекционная развивающая работа, описание которой включает содержательный раздел Программы, является условием и предпосылкой реализации Программы в остальных образовательных областях с учётом особых образовательных потребностей детей с аутизмом, и направлена на обеспечение возможно более высокого уровня их социальной адаптации и социализации, интеграции в общество. 
На основном этапе ДО дано описание образовательной деятельности по пяти образовательным областям (социально-коммуникативное развитие; познавательное развитие; речевое развитие; художественно-эстетическое развитие; физическое развитие); формы, способы, методы и средства реализации программы, которые отражают следующие аспекты образовательной среды: предметно-пространственная развивающая среда; характер взаимодействия со взрослыми; характер взаимодействия с другими детьми; система отношений ребенка к миру, к другим людям, к себе самому себе.
Программа создаёт предпосылки для достижения планируемых результатов дошкольного образования детей с расстройствами аутистического спектра.
В организационном разделе представлены условия реализации Программы, ее материально-техническое обеспечение, обеспеченность методическими материалами и средствами обучения и воспитания, распорядок и/или режим дня, особенности организации предметно-пространственной развивающей среды, а также психолого-педагогические, кадровые условия реализации программы. 
Объём коррекционно-развивающей работы на начальном этапе дошкольного образования при необходимости может быть единственным содержанием образовательного процесса и уменьшаться по мере смягчения трудностей, обусловленных аутизмом. 
Программа также содержит рекомендации по оцениванию её достижений в форме педагогической и психологической диагностики развития детей.
Планирование работы в традиционных образовательных областях (а иногда, фактически, сама возможность их освоения) зависит от результатов коррекционного процесса на начальном этапе, и определение качественно-временных характеристик Программы крайне затруднено. В то же время, при успешной динамике коррекционного процесса на основном этапе дошкольного образования детей с РАС возможен постепенный переход к модульной структуре Программы.
I. Целевой раздел
1.1. Пояснительная записка
1.1.1. Цели и задачи Программы
Цель реализации Программы: обеспечение условий для дошкольного образования, определяемых общими и особыми потребностями обучающегося раннего и дошкольного возраста с ОВЗ, индивидуальными особенностями его развития и состояния здоровья.
Программа содействует взаимопониманию и сотрудничеству между людьми, способствует реализации прав обучающихся дошкольного возраста на получение доступного и качественного образования, обеспечивает развитие способностей каждого ребенка, формирование и развитие личности ребенка в соответствии с принятыми в семье и обществе духовно-нравственными и социокультурными ценностями в целях интеллектуального, духовно-нравственного, творческого и физического развития человека, удовлетворения его образовательных потребностей и интересов.
Задачи Программы:
· реализация содержания АОП ДО;
· коррекция недостатков психофизического развития обучающихся с ОВЗ;
· охрана и укрепление физического и психического здоровья обучающихся с ОВЗ, в том числе их эмоционального благополучия;
· обеспечение равных возможностей для полноценного развития ребенка с ОВЗ в период дошкольного образования независимо от места проживания, пола, нации, языка, социального статуса;
· создание благоприятных условий развития в соответствии с их возрастными, психофизическими и индивидуальными особенностями, развитие способностей и творческого потенциала каждого ребенка с ОВЗ как субъекта отношений с педагогическим работником, родителями (законными представителями), другими детьми;
· объединение обучения и воспитания в целостный образовательный процесс на основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей, принятых в обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества;
· формирование общей культуры личности обучающихся с ОВЗ, развитие их социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, инициативности, самостоятельности и ответственности ребенка, формирование предпосылок учебной деятельности;
· формирование социокультурной среды, соответствующей психофизическим и индивидуальным особенностям развития обучающихся с ОВЗ;
· обеспечение психолого-педагогической поддержки родителей (законных представителей) и повышение их компетентности в вопросах развития, образования, реабилитации (абилитации), охраны и укрепления здоровья обучающихся с ОВЗ;
· обеспечение преемственности целей, задач и содержания дошкольного и начального общего образования.
1.1.2.Принципы и подходы к формированию Программы
В соответствии со Стандартом Программа построена на следующих принципах:
 1. Поддержка разнообразия детства.
2. Сохранение уникальности и самоценности детства как важного этапа в общем развитии человека.
3. Позитивная социализация ребенка.
4. Личностно-развивающий и гуманистический характер взаимодействия педагогических работников и родителей (законных представителей), педагогических и иных работников Организации) и обучающихся.
5. Содействие и сотрудничество обучающихся и педагогических работников, признание ребенка полноценным участником (субъектом) образовательных отношений.
6. Сотрудничество Организации с семьей.
7. Возрастная адекватность образования. Данный принцип предполагает подбор образовательными организациями содержания и методов дошкольного образования в соответствии с возрастными особенностями обучающихся
1.1.2.1. Специфические принципы и подходы к формированию АОП ДО для обучающихся с РАС:
I. Особенности восприятия и усвоения пространственно-временных характеристик окружающего лежат в основе трудностей ориентировки во времени (вчера - сегодня - завтра, сначала - потом), искажения процессов формирования и использования опыта (впечатления накапливаются, но не становятся опытом в традиционном смысле этого слова, то есть основой для решения грядущих жизненных задач; обладая информацией, иногда очень большой, человек с аутизмом не может выбрать (и, тем более, использовать) то, что соответствует заданному - потребности, необходимости, желанию), процессов воображения (символизации).
II.  Основные проявления нарушений пространственно-временных характеристиках окружающего у людей с РАС:
фрагментарность восприятия: интрамодальная (трудности формирования мономодального сенсорного образа - зрительного, звукового), межмодальная (трудности формирования полисенсорного образа), в рамках феномена слабости центральной когеренции (фиксация на мелких деталях при трудности или невозможности формирования целостного образа);
симультанность восприятия;
трудности восприятия сукцессивно организованных процессов.
Коррекционная работа по каждому из этих пунктов (или их сочетанию) предполагает целый спектр методических решений: специальные занятия, направленные на формирование целостного сенсорного образа; организация сенсорного пространства и выбор стимульного и дидактического материала в соответствии с уровнем сензитивности по соответствующим сенсорным каналам.
III.  Развитие социального взаимодействия, коммуникации и её форм: большинство используемых методических подходов так или иначе преследует эти цели. Приёмы и методы, включённые в этот перечень, ориентированы на обучающихся с разной степенью выраженности аутистических расстройств и разным их профилем, используют различную техническую базу, и для каждого существуют определённые показания к применению, условия использования, возможные и нежелательные сочетания с другими подходами.
IV.  Важным аспектом и одновременно предпосылкой социального взаимодействия является нарушенная при РАС способность понимать мотивы поведения, причины поступков и действий других людей, способность предвосхищать, предугадывать их действия и поведение, предполагать их возможные последствия и результаты. Без таких возможностей другой человек становится для ребёнка с РАС непредсказуемым, взаимодействие с ним может невольно индуцировать защитные реакции (включая страхи, агрессию, стереотипные формы поведения), что часто становится причиной тех или иных форм проблемного поведения и социальной дезадаптации.
Развитие способности к репрезентации психической жизни других людей происходит только параллельно с развитием социального взаимодействия и коммуникации. Это процесс постепенный, требующий постоянного учёта возможностей ребёнка с РАС на данный момент, особенностей его мотивационной сферы.
V. Особенности проблемного поведения ребёнка с РАС разнообразны: агрессия и аутоагрессия, аффективные вспышки, неадекватные смех, плач, крик, различного рода стереотипии (двигательные, сенсорно-двигательные, речевые). Такие поведенческие проявления препятствуют развитию ребёнка, затрудняют (при резкой выраженности делают фактически невозможным) учебный процесс и само взаимодействие с другими людьми. Коррекция проблемного поведения не только один из важнейших разделов комплексной коррекции аутистических расстройств, но часто и в значительной степени условие работы по другим направлениям.
Коррекция проблем поведения должна начинаться в возможно более раннем возрасте (желательно не позднее 2-3 лет), что позволяет в части случаев смягчить поведенческие проблемы, а в некоторых случаях, возможно, и предупредить развитие некоторых из них.
VI. Отмеченные особые образовательные потребности отражают специфические для РАС проблемы воспитания и обучения, однако, помимо них, трудности образовательного процесса могут быть связаны со следствиями особых образовательных потребностей (например, искажение и задержка речевого развития в силу невозможности восприятия сукцессивно организованных процессов), а также с коморбидными расстройствами. Это полностью согласуется с практикой: как правило, у ребёнка с РАС помимо сугубо аутистических проявлений могут быть и другие, свойственные не только аутизму расстройства (интеллектуальные, речевые, сенсорные, двигательные).
VII. Определение стратегии коррекционной работы осложняется и тем, что природа отдельных нарушений может быть сложной: например, мутизм может быть связан одновременно с аутистическим искажением речевого развития, выраженной умственной отсталостью и сенсомоторной алалией, а интеллектуальная недостаточность может включать в себя как обусловленный аутизмом синдром "олиго-плюс", так и классическую органически обусловленную умственную отсталость. Без учёта структуры нарушений возможный уровень эффективности лечебно-коррекционной работы не может быть достигнут. Сложная структура нарушений при РАС требует от специалиста широких коррекционно-педагогических компетенций.
VIII. Нарушения восприятия и усвоения пространственно-временных характеристик ближе к основному нарушению (расстройствам функций тонического блока мозга). Соответственно, здесь могут использоваться методы и компенсации, и коррекции; чаще, чем при нарушениях более высокого уровня, возникает необходимость медикаментозной терапии. Из классических признаков РАС ближе всех к основному нарушению стереотипии компенсаторного и гиперкомпенсаторно-аутостимуляционного характера и, отчасти, кататонический вариант стереотипии.
IX. Другие формы проблемного поведения (агрессия, аутоагрессия, аффективные вспышки, неадекватные крик, смех, плач, негативизм) также различны по генезу, но чаще всего относятся к продуктивным расстройствам вторичного уровня клинико-психологической структуры РАС. Именно в связи с этим на первом плане в коррекции этих проявлений - психолого-педагогические методы, при необходимости в сочетании с психофармакотерапией.
X. Нарушения коммуникации и социального взаимодействия - сложные психологические образования, их квалификация может быть самой разной и требует исключительно индивидуального подхода.
Подготовка к определению стратегии образовательных мероприятий должна включать:
выделение проблем ребёнка, требующих комплексной коррекции;
квалификацию каждой из этих проблем как вида особой образовательной потребности, уровня нарушений в клинико-психологической структуре, характер коморбидности (случайная или патогенетически обусловленная);
выявление ведущего уровня нарушений в клинико-психологической структуре;
определение образовательной траектории (по содержательному, деятельностному и процессуальному направлениям);
мониторинг реализации принятой индивидуальной коррекционно-образовательной программы.
1.1.2.2. Планируемые результаты образовательной деятельности по реализации Программы
В соответствии со Стандартом специфика дошкольного детства и системные особенности дошкольного образования делают неправомерными требования от ребенка дошкольного возраста конкретных образовательных достижений. Поэтому результаты освоения Программы представлены в виде целевых ориентиров дошкольного образования и представляют собой возрастные характеристики возможных достижений ребенка с ОВЗ к концу дошкольного образования.
Реализация образовательных целей и задач Программы направлена на достижение целевых ориентиров дошкольного образования, которые описаны как основные характеристики развития ребенка с ОВЗ. Они представлены в виде изложения возможных достижений обучающихся на разных возрастных этапах дошкольного детства.
Целевые ориентиры не подлежат непосредственной оценке, в том числе в виде педагогической диагностики (мониторинга), и не являются основанием для их формального сравнения с реальными достижениями детей. Они не являются основой объективной оценки соответствия установленным требованиям образовательной деятельности и подготовки детей. Освоение Программы не сопровождается проведением промежуточных аттестаций и итоговой аттестации воспитанников. 
Целевые ориентиры зависят от возраста и степени тяжести аутистических расстройств, наличия и степени выраженности сопутствующих нарушений развития и состояния здоровья ребенка. Учитывая, что в раннем возрасте комплексное сопровождение проводится с детьми группы риска по РАС, то есть до установления диагноза, целевые ориентиры определяются на время окончания этапа ранней помощи (одновременно на начало дошкольного возраста) и на время завершения дошкольного образования. В каждом случае целевые ориентиры определяются отдельно для трёх уровней тяжести.
Согласно требованиям Стандарта результаты освоения Программы представлены в виде целевых ориентиров дошкольного образования и представляют собой возрастные характеристики возможных достижений ребенка с повышенным риском формирования РАС к 3-м годам.
1.1.2.3. Целевые ориентиры для обучающихся раннего возраста с повышенным риском формирования РАС:
1) локализует звук взглядом и (или) поворотом головы в сторону источника звука;
2) эмоционально позитивно реагирует на короткий тактильный контакт (не во всех случаях);
3) реагирует (останавливается, замирает, смотрит на педагогического работника, начинает плакать) на запрет ("Нельзя!", "Стоп!");
4) выражает отказ, отталкивая предмет или возвращая его педагогическому работнику;
5) использует взгляд и вокализацию, чтобы получить желаемое;
6) самостоятельно выполняет действия с одной операцией;
7) самостоятельно выполняет действия с предметами, которые предполагают схожие операции (нанизывание колец, вкладывание стаканчиков);
8) демонстрирует соответствующее поведение в ходе выполнения действий с игрушками: бросает мяч, катает машинку, ставит кубики друг на друга, вставляет стержни в отверстия;
9) самостоятельно выполняет деятельность, включающую два разных действия, например, вынимать, вставлять;
10) самостоятельно выполняет деятельность, включающую несколько разных действий, например: вставлять, открывать, вынимать, закрывать;
11) завершает задание и убирает материал;
12) выполняет по подражанию до десяти движений;
13) вкладывает одну - две фигуры в прорезь соответствующей формы в коробке форм;
14) нанизывает кольца на стержень;
15) составляет деревянный пазл из трёх частей;
16) вставляет колышки в отверстия;
17) нажимает кнопки на различных игрушках, которые в результате нажатия срабатывают (например, включается свет, издаётся звук, начинается движение);
18) разъединяет детали конструктора;
19) строит башню из трёх кубиков;
20) оставляет графические следы маркером или мелком (линии, точки, каракули);
21) стучит игрушечным молотком по колышкам;
22) соединяет крупные части конструктора;
23) обходит, а не наступает на предметы, лежащие на полу;
24) смотрит на картинку, которую показывают родители (законные представители), педагогические работники;
25) следит за местом (контейнер, пустое место для кусочка пазла), куда помещаются какие-либо предметы;
26) следует инструкциям "стоп" или "подожди" без других побуждений или жестов;
27) выполняет простые инструкции, предъявляемые без помощи и жеста;
28) находит по просьбе 8-10 объектов, расположенных в комнате, но не непосредственно в поле зрения ребёнка, а которые нужно поискать;
29) машет (использует жест "Пока") по подражанию;
30) "танцует" с другими под музыку в хороводе;
31) выполняет одно действие с использованием куклы или мягкой игрушки;
32) решает задачи методом проб и ошибок в игре с конструктором;
33) снимает куртку, шапку (без застёжек) и вешает на крючок;
34) уместно говорит "привет" и "пока" как первым, так и в ответ;
35) играет в простые подвижные игры (например, в мяч, "прятки");
36) понимает значения слов "да", "нет", использует их вербально или невербально (не всегда);
37) называет имена близких людей;
38) выражения лица соответствуют эмоциональному состоянию (рад, грустен);
39) усложнение манипулятивных "игр" (катание машинок с элементами сюжета);
40) последовательности сложных операций в игре (например, собирание пирамидки, домика из блоков, нанизывание бус);
41) понимание основных цветов ("дай жёлтый" (зелёный, синий);
42) элементы сюжетной игры с игровыми предметами бытового характера;
43) проделывает действия с куклой или мягкими игрушками (с помощью педагогического работника);
44) иногда привлекает внимание окружающих к предметам речью или жестом к желаемому предмету;
45) выстраивает последовательности из трёх и более картинок в правильном порядке;
46) пользуется туалетом с помощью педагогического работника;
47) моет руки с помощью педагогического работника;
48) ест за столом ложкой, не уходя из-за стола;
49) преодолевает избирательность в еде (частично).
1.1.2.4. Целевые ориентиры на этапе завершения дошкольного образования детьми с РАС с третьим уровнем тяжести аутистических расстройств (третий уровень аутистических расстройств является наиболее тяжёлым и, как правило, сочетается с интеллектуальными нарушениями умеренной (тяжёлой, глубокой) степени и выраженными нарушениями речевого развития):
1) понимает обращенную речь на доступном уровне;
2) владеет элементарной речью (отдельные слова) и (или) обучен альтернативным формам общения;
3) владеет некоторыми конвенциональными формами общения (вербально и (или) невербально);
4) выражает желания социально приемлемым способом;
5) возможны элементарные формы взаимодействия с родителями (законными представителями), педагогическим работником и другими детьми;
6) выделяет себя на уровне узнавания по фотографии;
7) выделяет родителей (законных представителей) и знакомых педагогических работников;
8) различает своих и чужих;
9) поведение контролируемо в знакомой ситуации (на основе стереотипа поведения);
10) отработаны основы стереотипа учебного поведения;
11) участвует в групповых физкультурных занятиях и групповых играх с движением под музыку и пением (хороводы) под руководством педагогических работников;
12) может сличать цвета, основные геометрические формы;
13) знает некоторые буквы;
14) владеет простейшими видами графической деятельности (закрашивание, обводка);
15) различает "большой - маленький", "один - много";
16) выполняет физические упражнения по показу (индивидуально и в группе) с использованием простейших гимнастических снарядов;
17) выполняет упражнения с использованием тренажёров, батута (под контролем педагогических работников);
18) умеет одеваться и раздеваться по расписанию (в доступной форме);
19) пользуется туалетом (с помощью);
20) владеет навыками приёма пищи.
1.1.2.5. Целевые ориентиры на этапе завершения дошкольного образования детьми с РАС со вторым уровнем тяжести аутистических расстройств (второй уровень тяжести аутистических расстройств может сочетаться с интеллектуальными нарушениями (различной, чаще лёгкой, иногда умеренной степени и нарушениями речевого развития):
1) владеет простыми формами речи (двух-трёхсложные предложения, простые вопросы) или (иногда) альтернативными формами общения;
2) владеет конвенциональными формами общения (вербально и (или) невербально);
3) может поддерживать элементарный диалог (чаще - формально);
4) отвечает на вопросы в пределах ситуации общения;
5) возможно ограниченное взаимодействие с родителями (законными представителями), педагогическим работником и другими детьми;
6) выделяет себя, родителей (законных представителей), специалистов, которые с ним работают;
7) различает людей по полу, возрасту;
8) владеет поведением в учебной ситуации, но без возможностей гибкой адаптации;
9) участие в групповых играх с движением под музыку и пением (хороводы) под руководством педагогических работников;
10) знает основные цвета и геометрические формы;
11) знает буквы, владеет техникой чтения частично;
12) может писать по обводке;
13) различает "выше - ниже", "шире - уже";
14) есть прямой счёт до 10;
15) выполняет физические упражнения по показу и инструкции (индивидуально и в группе) с использованием простейших гимнастических снарядов;
16) выполняет упражнения с использованием тренажёров, батута под контролем педагогических работников;
17) имеет на уровне стереотипа представления о здоровом образе жизни и связанными с ним правилами;
18) владеет основными навыками самообслуживания (одевается и раздевается, самостоятельно ест, владеет навыком опрятности), убирает за собой (игрушки, посуду).
1.1.2.6. Целевые ориентиры на этапе завершения дошкольного образования детьми с РАС с первым уровнем тяжести аутистических расстройств (первый уровень аутистических расстройств является сравнительно лёгким, часто сочетается с формальной сохранностью интеллекта и речи, хотя во многих случаях интеллектуальные и (или) речевые расстройства отмечаются):
1) владеет речью (альтернативные формы общения необходимы в очень редких случаях);
2) инициирует общение (в связи с собственными нуждами);
3) может поддерживать диалог (часто - формально);
4) владеет конвенциональными формами общения с обращением;
5) взаимодействует с педагогическим работником и другими детьми в обучающей ситуации (ограниченно);
6) выделяет себя как субъекта (частично);
7) поведение контролируемо с элементами самоконтроля;
8) требуется поддержка в незнакомой и (или) неожиданной ситуации;
9) владеет поведением в учебной ситуации;
10) владеет социально-имитативной и ролевой игрой (в основном, формально);
11) владеет техникой чтения, понимает простые тексты;
12) владеет основами безотрывного письма букв);
13) складывает и вычитает в пределах 5-10;
14) сформированы представления о своей семье, Отечестве;
15) знаком с основными явлениями окружающего мира;
16) выполняет физические упражнения по показу, инструкции и расписанию (индивидуально и в группе) с использованием простейших гимнастических снарядов;
17) выполняет упражнения с использованием тренажёров, батута под контролем педагогических работников;
18) имеет представления о здоровом образе жизни и связанными с ним правилами;
19) участвует в некоторых групповых подвижных играх с правилами;
20) владеет основными навыками самообслуживания (одевается или раздевается, самостоятельно ест, владеет навыком опрятности), убирает за собой (игрушки, посуду);
21) принимает участие в уборке квартиры, приготовлении пищи;
22) умеет следовать расписанию (в адекватной форме) в учебной деятельности и в быту.
1.1.2.7. Развивающее оценивание качества образовательной деятельности по Программе
Оценивание качества образовательной деятельности, осуществляемой Организацией по Программе, представляет собой важную составную часть данной образовательной деятельности, направленную на ее усовершенствование. Концептуальные основания такой оценки определяются требованиями Федерального закона от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ "Об образовании в Российской Федерации"2, а также Стандарта, в котором определены государственные гарантии качества образования.
 Оценивание качества, то есть оценивание соответствия образовательной деятельности, реализуемой Организацией, заданным требованиям Стандарта и Программы в дошкольном образовании обучающихся с ОВЗ, направлено в первую очередь на оценивание созданных Организацией условий в процессе образовательной деятельности.
Программой не предусматривается оценивание качества образовательной деятельности Организации на основе достижения детьми с ОВЗ планируемых результатов освоения Программы
Целевые ориентиры, представленные в Программе:
- не подлежат непосредственной оценке;
- не являются непосредственным основанием оценки как итогового, так и промежуточного уровня развития обучающихся с РАС;
- не являются основанием для их формального сравнения с реальными достижениями детей с РАС;
- не являются основой объективной оценки соответствия установленным требованиям образовательной деятельности и подготовки детей с РАС;
- не являются непосредственным основанием при оценке качества образования.
Программой предусмотрена система мониторинга динамики развития детей, динамики их образовательных достижений, основанная на методе наблюдения и включающая:
- педагогические наблюдения, педагогическую диагностику, связанную с оценкой эффективности педагогических действий с целью их дальнейшей оптимизации (Программа оценки навыков речи и социального взаимодействия для детей с аутизмом и другими нарушениями», протоколы обследования и др.);
- детские портфолио, фиксирующие достижения ребенка в ходе образовательной деятельности;
- карты развития ребенка дошкольного возраста с РАС;
- различные шкалы индивидуального развития ребенка с РАС. (см. Приложение № 1. Диагностическое обеспечение коррекционно-образовательного процесса детей дошкольного возраста с расстройствами аутистического спектра., Приложение №2. Уровни тяжести расстройств аутистического спектра (РАС)., Приложение №3. Нежелательное поведение. Приложение №4. Уровни тяжести расстройств аутистического спектра (РАС) [по DSM-5])
Программа предоставляет Организации право самостоятельного выбора инструментов педагогической и психологической диагностики развития детей, в том числе, его динамики.
В соответствии со Стандартом дошкольного образования и принципами Программы оценка качества образовательной деятельности по Программе:
1) поддерживает ценности развития и позитивной социализации ребенка раннего и дошкольного возраста с ОВЗ;
2) учитывает факт разнообразия путей развития ребенка с ОВЗ в условиях современного общества;
3) ориентирует систему дошкольного образования на поддержку вариативных организационных форм дошкольного образования для обучающихся с ОВЗ;
4) обеспечивает выбор методов и инструментов оценивания для семьи, образовательной организации и для педагогических работников Организации в соответствии:
разнообразия вариантов развития обучающихся с ОВЗ в дошкольном детстве;
разнообразия вариантов образовательной и коррекционно-реабилитационной среды;
разнообразия местных условий в разных регионах и муниципальных образованиях Российской Федерации;
5) представляет собой основу для развивающего управления программами дошкольного образования для обучающихся с ОВЗ на уровне Организации, учредителя, региона, страны, обеспечивая тем самым качество основных образовательных программ дошкольного образования в разных условиях их реализации в масштабах всей страны.
 Система оценки качества реализации Программы дошкольного образования обучающихся с ОВЗ на уровне Организации должна обеспечивать участие всех участников образовательных отношений и в то же время выполнять свою основную задачу - обеспечивать развитие системы дошкольного образования в соответствии с принципами и требованиями Стандарта.
Оценка индивидуального развития детей проводится педагогом в ходе внутреннего мониторинга становления основных характеристик развития личности ребёнка.
Система мониторинга достижения детьми планируемых результатов освоения Программы позволяет не только получить данные, характеризующие динамику развития детей, как на промежуточных, так и на завершающих этапах дошкольного образования, но и своевременно принять педагогические решения по коррекции процесса обучения воспитанников и каждого ребёнка в отдельности.
 На уровне образовательной организации система оценки качества реализации Программы решает задачи:
повышения качества реализации программы дошкольного образования;
реализации требований Стандарта к структуре, условиям и целевым ориентирам основной образовательной программы дошкольной организации;
обеспечения объективной экспертизы деятельности Организации в процессе оценки качества адаптированной программы дошкольного образования обучающихся с ОВЗ;
задания ориентиров педагогическим работникам в их профессиональной деятельности и перспектив развития самой Организации;
создания оснований преемственности между дошкольным и начальным общим образованием обучающихся с ОВЗ.
Важнейшим элементом системы обеспечения качества дошкольного образования в организации является оценка качества психолого-педагогических условий реализации, адаптированной основной образовательной программы, и именно психолого-педагогические условия являются основным предметом оценки в предлагаемой системе оценки качества образования на уровне организации, что позволяет выстроить систему оценки и повышения качества вариативного, развивающего дошкольного образования в соответствии со Стандартом посредством экспертизы условий реализации Программы. Ключевым уровнем оценки является уровень образовательного процесса, в котором непосредственно участвует ребенок с ОВЗ, его семья и педагогический коллектив организации.
Программа предоставляет Организации право самостоятельного выбора инструментов педагогической и психологической диагностики развития детей, в том числе, его динамики.
II. Содержательный раздел
2.1. Общие положения
Содержание АОП для детей с РАС МБДОУ ДС №22 «Улыбка» включает две составляющих (два направления) коррекционно-развивающей работы с детьми с РАС и определяет их взаимосвязь и соотношение на этапах дошкольного образования. Это: коррекционная работа по смягчению в возможно большей степени (в идеале – преодолению) ключевых симптомов аутизма (качественные нарушения коммуникации и социального взаимодействия, а также ограниченные, стереотипные и повторяющиеся паттерны интересов, поведения и видов деятельности) и освоение содержания программ в традиционных образовательных областях (социально-коммуникативном, познавательном, речевом, художественно-эстетическом и физическом развитии). 
2.2.1. Социально – коммуникативное развитие.
На основном этапе дошкольного образования обучающихся с РАС социально-коммуникативное развитие согласно Стандарту направлено на:
усвоение норм и ценностей, принятых в обществе, включая моральные и нравственные ценности;
развитие общения и взаимодействия ребенка с педагогическим работником и другими детьми; становление самостоятельности, целенаправленности и саморегуляции собственных действий;
развитие социального и эмоционального интеллекта, эмоциональной отзывчивости, сопереживания, формирование готовности к совместной деятельности с другими детьми, формирование уважительного отношения и чувства принадлежности к своей семье и к сообществу обучающихся и педагогических работников в организации;
формирование позитивных установок к различным видам труда и творчества; формирование основ безопасного поведения в быту, социуме, природе.
Практически всем детям с РАС приходится начинать не с овладения социально-коммуникативными навыками, а с формирования предпосылок общения, с выполнения ряда обязательных условий, без которых полноценная коммуникация невозможна. Частично эти задачи могут быть решены на начальном этапе дошкольного образования обучающихся с РАС.
2.2.2. Речевое развитие.
На основном этапе - работа по речевому развитию, начатая в предыдущих этапах, продолжается, частично перекрываясь, но уже в условиях группы (если это доступно ребёнку):
2.2.2. Формирование импрессивной и экспрессивной речи, основ речевой коммуникации; владение речью как средством общения и культуры (из этого подраздела на основном этапе сохраняет актуальность только увеличение числа спонтанных высказываний);
2.2.3. Развитие фонематического слуха; обогащение активного словаря; развитие связной, грамматически правильной диалогической и монологической речи:
совершенствование конвенциональных форм общения;
расширение спектра навыков коммуникации в сложной ситуации;
расширение спектра жизненных ситуаций, применительно к которым сформированы навыки общения;
развитие навыков диалога, речевого взаимодействия в рамках простой беседы.
Развитие речевого творчества (единственной конкретной задачей в развитии речевого творчества при РАС в дошкольном возрасте может быть продолжение работы по формированию спонтанного речевого общения).
2.2.4. Знакомство с книжной культурой, детской литературой, понимание на слух текстов различных жанров детской литературы: возможно при сформированности понимания речи с учётом степени пресыщаемости и утомляемости ребёнка, при правильном подборе текстов (доступность по содержанию) и внимательном контроле за пониманием их содержания.
Формирование звуковой аналитико-синтетической активности как предпосылки обучения грамоте:
начинать это направление работы следует как можно раньше, но основной её объём приходится на пропедевтический период.
2.2.5. Познавательное развитие.
Развитие познавательной деятельности в значительной степени пересекается с развитием речи, сенсорной и социально-коммуникативной сфер, что предполагает следующие целевые установки:
развитие интересов обучающихся, любознательности и познавательной мотивации;
формирование познавательных действий, становление сознания;
развитие воображения и творческой активности;
формирование первичных представлений о себе, других людях, объектах окружающего мира, о свойствах и отношениях объектов окружающего мира (форме, цвете, размере, материале, звучании, ритме, темпе, количестве, числе, части и целом, пространстве и времени, движении и покое, причинах и следствиях),
формирование первичных представлений о малой родине и Отечестве, представлений о социокультурных ценностях нашего народа, об отечественных традициях и праздниках, о планете Земля как общем доме людей, об особенностях ее природы, многообразии стран и народов мира.
Задачи познавательного развития:
1. Формирование первичных представлений об объектах окружающего мира, о свойствах и отношениях объектов окружающего мира: представлений о форме, цвете, размере, материале, звучании, ритме, темпе, количестве, числе, части и целом, пространстве и времени, движении и покое, причинах и следствиях:
развитие невербальных предпосылок интеллекта с использованием соотнесения и различения предметов, предметов и их изображений, по признакам формы, цвета, размера с целью формирования первичных представлений о форме, цвете, размере (как подготовка к восприятию целостного зрительного образа);
соотнесение количества (больше - меньше - равно);
соотнесение пространственных характеристик (шире - уже, длиннее - короче, выше - ниже);
различные варианты ранжирования;
начальные этапы знакомства с элементарными математическими представлениями (количество, число, часть и целое);
сличение звуков по высоте, силе, тембру, ритму и темпу звучания;
сличение различных материалов по фактуре и другим характеристикам;
формирование первичных представлений о пространстве и времени; движении и покое;
формирование представлений о причинно-следственных связях.
2. Развитие интересов обучающихся, любознательности и познавательной мотивации. Формирование познавательных действий:
формирование и расширение спектра интересов на основе мотивации, адекватной уровню развития ребёнка с РАС;
определение спектра, направленности познавательных действий (с учётом уровня аффективного, когнитивного, речевого, коммуникативного развития ребёнка);
коррекция развития любознательности при РАС, так как спонтанно её уровень снижен и (или) искажён, то есть, как правило, находится в русле особых интересов ребёнка с аутизмом.
3. Развитие воображения и творческой активности; возможно несколько вариантов:
при наиболее тяжёлых нарушениях трудности воображения (то есть проецирования опыта в будущее) часто компенсируются отработкой стереотипа (поведения, последовательности действий) и созданием необходимых внешних условий; в дальнейшем по возможности нарабатывается гибкость, позволяющая в той или иной степени отойти от стереотипа;
на основе произвольного подражания нарабатывается гибкость реакции, способность приспосабливать её к определённым конкретным условиям;
развитие воображения посредством модификации, обогащения простейших его форм через доступные формы анализа собственного и чужого опыта;
если воображение развивается искажённо (оторвано от реальности), необходимо использовать совместную предметно-практическую деятельность и коммуникацию для того, чтобы "заземлить" аутистические фантазии, связать их с событиями реальной жизни;
4. Становление сознания является результатом всей коррекционно-развивающей работы, поскольку при РАС этот процесс непосредственно зависит от возможности выделения событий внешнего мира (выделение событий и объектов в соответствии с социально принятыми критериями), выделения ребёнком себя как физического объекта, выделение другого человека как другого, что доступно только при наличии того или иного уровня рефлексии.
5. Формирование первичных представлений о малой Родине и Отечестве, представлений о социокультурных ценностях нашего народа, об отечественных традициях и праздниках, о планете Земля как общем доме людей, об особенностях ее природы, многообразии стран и народов мира:
формирования представлений, означенных в этом пункте, полностью зависит от успешности работы по способности выделять себя из окружающего на различных уровнях, от возможности сформировать представления о перечисленных категориях (малая Родина, Отечество, традиции, праздники) и степени формальности этих представлений;
конкретизация представлений, обозначенных в этом пункте, возможна только в рамках индивидуальной программы развития (достижимо не для всех обучающихся с РАС).
2.2.6. Художественно – эстетическое развитие.
 Целевые установки по художественно-эстетическому развитию предусматривают:
развитие предпосылок ценностно-смыслового восприятия и понимания произведений искусства (словесного, музыкального, изобразительного), мира природы;
становление эстетического отношения к окружающему миру;
формирование элементарных представлений о видах искусства;
восприятие музыки, художественной литературы, фольклора;
стимулирование сопереживания персонажам художественных произведений;
реализация самостоятельной творческой деятельности обучающихся (изобразительной, конструктивно-модельной, музыкальной).
Из этих установок следуют задачи, которые для обучающихся с РАС могут быть решены далеко не во всех случаях, а если решены, то только частично. Как показывает опыт, скорее можно говорить об использовании средств художественно-эстетического воздействия в коррекционно-развивающих целях.
В силу особенностей развития, детям с аутизмом более доступно для эстетического восприятия то, что допускает симультанное восприятие (изобразительное искусство, различные природные явления) или осуществляет прямое эмоционально-эстетическое воздействие (музыка); произведения литературы воспринимаются сложнее, поскольку жизнь героев произведений, понимание причин их поступков, мотивов их поведения доступны пониманию обучающихся с РАС неполно и (или) искажённо и далеко не всем. Детям с аутизмом часто нравятся стихи, песни, но их привлекает ритмически организованная речь, смысл же часто понимается ограниченно, или, в тяжёлых случаях, не понимается вообще. Так же трудно воспринимается смысл сказок, пословиц, поговорок из-за проблем с восприятием сюжета, метафор, скрытого смысла в силу непонимания психической жизни других.
2.2.7. Физическое развитие.
 В образовательной области "физическое развитие" реализуются следующие целевые установки:
развитие двигательной активности, в том числе связанной с выполнением упражнений, направленных на развитие таких физических качеств, как координация и гибкость;
проведение занятий, способствующих правильному формированию опорно-двигательной системы организма, развитию равновесия, координации движения, крупной и мелкой моторики обеих рук, а также с правильным, не наносящем ущерба организму, выполнением основных движений (ходьба, бег, мягкие прыжки, повороты в обе стороны);
формирование начальных представлений о некоторых видах спорта, овладение подвижными играми с правилами; становление целенаправленности и саморегуляции в двигательной сфере;
становление ценностей здорового образа жизни, овладение его элементарными нормами и правилами (в питании, двигательном режиме, закаливании, при формировании полезных привычек).
Первые две задачи очень важны не только для физического развития ребёнка с аутизмом, но также являются вспомогательным фактором для коррекции аутистических расстройств. Занятия физкультурой, контролируемая двигательная активность являются важным средством профилактики, контроля и снижения гиперактивности. Основная особенность - выполнение упражнений по подражанию движениям педагогического работника и по словесной инструкции.
Третья и четвёртая задачи доступны далеко не всем детям с аутизмом и не являются первостепенно важными. Развитие представлений о здоровом образе жизни и связанными с ним нормами и правилами возможны не во всех случаях и сначала только через формирование соответствующих стереотипов, привычек с последующим осмыслением на доступном ребёнку уровне.
Таким образом, на основном этапе дошкольного образования обучающихся с аутизмом основной задачей является продолжение начатой на предыдущих этапах коррекционно-развивающей работы с проблемами, обусловленными основными трудностями (прежде всего, социально-коммуникативными и речевыми), связанными с аутизмом.
2.2.8. Пропедевтический этап дошкольного образования обучающихся с РАС.
Начало школьного обучения для ребёнка с типичным развитием представляет сложный период: возникают новые требования к регламенту поведения, изменяется процесс обучения (например, урок длится существенно дольше, чем занятие в подготовительной группе), возрастают требования к вниманию, способности к самоконтролю, выносливости, коммуникации.
Для обучающихся с РАС с учётом особенностей их развития переход от дошкольного образования к начальному общему образованию происходит много сложнее, и обязательно требует подготовки, причём для обучающихся с разной выраженностью нарушений подход к такой подготовке должен быть дифференцированным.
Задачи подготовки к школе можно разделить на:
социально-коммуникативные,
поведенческие,
организационные,
навыки самообслуживания и бытовые навыки,
академические (основы чтения, письма, математики).
Все эти задачи решаются в ходе пропедевтического периода, главная цель которого - подготовить ребенка с аутизмом к школьному обучению.
2.3.1 Формирование социально-коммуникативных функций у обучающихся с аутизмом в пропедевтическом периоде дошкольного образования:
1. Идеальный вариант развития социально-коммуникативных навыков - когда ребёнок способен к полноценному для его возраста речевому общению, то есть испытывает потребность в общении, ориентируется в целях и в ситуации общения, устанавливает контакт с партнёром; обменивается мнениями, идеями, фактами; воспринимает и оценивает ответную реакцию, устанавливает обратную связь, корректирует параметры общения. Очевидно, что обучающиеся с аутизмом к школьному возрасту достигают такого уровня коммуникативного развития крайне редко, особенно в том, что касается гибкого взаимодействия с партнёром и инициации контакта.
2. Минимальный уровень развития коммуникации и коммуникативных навыков, необходимый для обучения в классе, отсутствие негативизма к пребыванию в одном помещении с другими детьми; в плане речевого развития - способность принимать на слух фронтальную (в самом крайнем случае - индивидуальную) инструкцию.
3. Очень важно, чтобы к началу школьного обучения ребёнок с аутизмом владел устной речью, чего, к сожалению, не всегда удаётся достичь. Однако цензовое образование представляется возможным получить только при наличии словесно-логического мышления, для чего необходимо владеть речью (устной и (или) письменной).
4. Для обучающихся с РАС, учитывая особенности их развития, не нужно устанавливать в дошкольном образовании обязательный уровень итоговых результатов - и, в частности, в пропедевтическом периоде - этого делать, тем более, нельзя. Это относится к любой образовательной области и к любому направлению коррекции, в том числе, и к коррекции коммуникативных и речевых нарушений.
5. Таким образом, в ходе пропедевтического этапа в социально-коммуникативном развитии:
следует развивать потребность в общении;
развивать адекватные возможностям ребёнка формы коммуникации, прежде всего - устную речь (в случае необходимости альтернативные и дополнительные формы коммуникации);
учить понимать фронтальные инструкции;
устанавливать и поддерживать контакт и взаимодействие с обучающимися и педагогическими работниками на уроках и во внеурочное время;
соблюдать регламент поведения в школе.
2.3.2 Организационные проблемы перехода ребёнка с аутизмом к обучению в школе:
1. Основная задача этого аспекта пропедевтического периода - адаптировать ребёнка с РАС к укладу школьной жизни, организации учебного процесса, что предполагает соблюдение следующих требований школьной жизни:
выдерживать урок продолжительностью 30-40 минут, сохраняя достаточный уровень работоспособности;
спокойно относиться к чередованию уроков и перемен (что с учётом стереотипности обучающихся с аутизмом не всегда легко);
правильно реагировать на звонки (возможна гиперсензитивность) и контроль времени;
уметь правильно (хотя бы не асоциально) вести себя в различных школьных ситуациях (на переменах, в столовой, в библиотеке, на прогулках).
Для ребёнка с аутизмом усвоение этих и других правил поведения сопряжено с большими трудностями, которые без специальной помощи преодолеть сложно?
2. Эмоционально ориентированные методические подходы предполагают постепенно формировать у ребёнка с РАС новый паттерн эмоциональных смыслов через объяснение ситуаций, приобретение и осмысление нового опыта в различных аспектах, необходимых для школьного обучения; могут быть использованы ролевые игры, психодрама, разбор жизненных ситуаций, составление сценариев поведения и другие методические решения. Если есть шанс, что такой подход будет воспринят хотя бы частично, он, несомненно, должен использоваться, но во многих случаях (особенно при тяжёлых и осложнённых формах РАС) его эффективность для решения проблем поведения недостаточна.
3. В рамках прикладного анализа поведения отработка стереотипа учебного поведения на индивидуальных занятиях проводится с самого начала коррекционной работы, и продолжается столько времени, сколько необходимо. В пропедевтическом периоде мы фактически должны распространить "учебный стереотип" на весь уклад школьной жизни, для чего (вне зависимости от избранного методического подхода) следует с самого начала планировать подготовку к школе так же, как организована поурочная система, но с некоторыми отличиями:
индивидуально подбирается оптимальное для занятий время дня (лучше всего - утром, как в школе);
обучение проводится в определенном постоянном месте, организованном таким образом, чтобы ребёнка ничего не отвлекало от учебного процесса (ограниченное пространство, отсутствие отвлекающих раздражителей); по мере возможности эти ограничения постепенно смягчаются или даже снимаются, и условия проведения занятий приближаются к тем, которые существуют в современных школах;
продолжительность одного занятия, дневной и недельный объем нагрузки определяются с учетом индивидуальных возможностей ребёнка, его пресыщаемости и истощаемости; постепенно объем и продолжительность занятий необходимо приближать к нормативным показателям с учётом действующих санитарных правил;
обучение проводится по индивидуальной программе, которая учитывает умения и навыки ребенка (коммуникативные, поведенческие, интеллектуальные), и, по мере возможности, приближена к предполагаемому уровню федеральной адаптированной образовательной программы начального общего образования для обучающихся с РАС;
следует помнить о неравномерности развития психических функций, включая интеллектуальные, у обучающихся с РАС;
начинать следует с программ, основанных на тех видах деятельности, в которых ребенок успешен (то же относится и к проведению каждого отдельного урока);
с целью профилактики пресыщения следует чередовать виды деятельности;
по мере развития коммуникации и овладения навыками общения необходимо постепенно переходить к групповым формам работы;
в течение занятий ребенок должен постоянно находиться в структурированной ситуации, в связи с чем перемены проходят организованно и по заранее спланированной программе (возможны спортивные занятия, доступные игры, прогулки в группе или с тьютором, прием пищи).
2.3.3. Навыки самообслуживания и бытовые навыки, необходимые ребёнку с аутизмом к началу обучения в школе.
Когда ребёнок с аутизмом приходит в первый класс, предполагается, что он может самостоятельно раздеваться и одеваться, самостоятельно принимать пищу, способен справляться со своими проблемами в туалете, может решать основные вопросы, связанные с гигиеной и самообслуживанием.
В случае аутизма это очень важный круг проблем, решение которых возможно только при условии самого тесного сотрудничества специалистов и семьи. Большинство этих проблем - как и многих других - нужно начинать решать совместными усилиями в раннем детстве. Если же это по каким-то причинам не получилось, в пропедевтическом периоде дошкольного образования нужно разрабатывать индивидуальные программы, направленные на ускоренное решение обозначенных выше трудностей. Понятно, что эти вопросы касаются, в основном, обучающихся с тяжёлыми и осложнёнными формами РАС, или обучающихся, которых в дошкольном возрасте воспитывали по типу гиперопеки. Решение этих проблем в возрасте 5-6 лет возможно в русле прикладного анализа поведения или с помощью традиционных педагогических методов.
2.3.4. Формирование академических навыков в пропедевтическом периоде дошкольного образования обучающихся с аутизмом.
Обучение обучающихся с аутизмом академическим навыкам отличается от обучения обучающихся с типичным развитием. Особенности формирования навыков чтения и письма, математических представлений начинают проявляться уже в дошкольном возрасте и требуют определённого внимания педагогических работников даже в старших классах.
2.3.5. Основы обучения обучающихся с РАС чтению:
1. Многим детям с аутизмом обучение технике чтения даётся легче, чем другие академические предметы, - при условии, что при обучении учитывались особенности развития ребёнка с аутизмом.
2. Овладение техникой чтения для ребенка с аутизмом проще, чем письмом или основами математики, в связи с хорошими возможностями зрительного восприятия и памяти. Как всегда, обучение чтению начинают с изучения букв и установлению звукобуквенных соотношений. Буквенный материал должен быть одноцветным и не сопровождаться предметным сопровождением в связи с симультанностью восприятия при аутизме. Не следует использовать звучащие экраны и электронные игрушки для обучения грамоте. Показывать и называть буквы в словах нельзя, так как это создает почву для побуквенного чтения, что при аутизме из-за склонности к формированию стереотипии очень нежелательно, поскольку существенно затрудняет обучение.
3. Обучение технике чтения начинаем с изучения звуков с предъявлением ребенку букв. Используемый дидактический материал может быть разным: объёмные буквы деревянные, от магнитной азбуки, вырезанные из картона, карточки с изображением букв. В дальнейшем также недопустимо использовать тексты, в которых слова разделены на слоги (например, "дя-дя", "бел-ка"), так как это может зафиксировать послоговое скандированное чтение.
4. Буквы не следует изучать в алфавитном порядке. При работе с неговорящими детьми нужно начинать с изучения букв, обозначающих звуки, которые мы стараемся вызвать при формировании экспрессивной речи. Не исключено, что экспрессивную речь сформировать не удастся, но выученные буквы (в дальнейшем - слоги) станут предпосылкой для узнавания слов в рамках так называемого "глобального чтения", для использования письменных табличек в целях элементарной коммуникации (обозначать своё желание, согласие или несогласие с ситуацией).
5. Мотивировать аутичного ребёнка читать, нужно, чтобы первые слова, которые он прочитает, были ему близки и понятны (это "мама", "папа", названия любимой пищи и игрушки). Сопоставление написанного слова, его звучания и, например, фотографии мамы (папы) или с любимой игрушкой (юла, машинка, а в дальнейшем с их фотографиями) закладывает базу для понимания смысла чтения.
6. Далее составляем простые предложения сначала из тех слов, которые ребенок умеет читать, на фланелеграфе или на магнитной доске; затем предъявляем карточки с теми же предложениями, которые составляли без картинок и, если ребенок прочитывает его, показываем картинку с изображением прочитанного. Наибольшую трудность вызывает прочтение глаголов, в этих случаях ребёнку следует оказать помощь. Хорошие результаты даёт демонстрация коротких (не более одной минуты) видеосюжетов, иллюстрирующих одно простое действие с письменным и (или) звуковым сопровождением: изображение - кто-то пьёт из чашки сопровождается звучащим и (или) письменным словом "Пьёт". В дальнейшем звучащий и письменный текст усложняется до простого предложения: "Мальчик пьёт", "Мальчик пьёт из чашки". При переходе к картинкам, изображающим действие, нельзя использовать такие картинки, где действуют (пьют, причёсываются, разговаривают по телефону) животные, так как при аутизме перенос на аналогичные действия людей даётся сложно, поскольку восприятие симультанно и часто снижен уровень абстрактного мышления.
7. Иногда отмечают, что наиболее перспективным методом - особенно для обучающихся с тяжелыми формами аутизма - на начальном этапе является глобальное чтение. По существу, глобальное чтение чтением не является: это запоминание графического изображения слов (чему способствует симультанность восприятия при аутизме), буквенное изображение слова ставится в соответствие определенному предмету. Однако выйти на реализацию большинства функций речи в рамках этого подхода невозможно. Тем не менее глобальное чтение следует рассматривать как запускающий момент, как установление хотя бы формального соответствия между словом, его графическим изображением и объектом, и в дальнейшем следует перейти к обучению чтению по слогам.
8. При РАС понимание прочитанного дается, как правило, с трудом и часто требует длительного обучения. Необходимо ещё раз подчеркнуть, что специфика обучения чтению при РАС состоит в том, что предъявляемый для чтения материал должен быть близок и понятен ребенку во всех отношениях: когнитивно, эмоционально, социально. Текст должен быть небольшим и простым. Какова бы ни была техника чтения, нужно ясно убедиться, что оно не формальное, что ребенок понимает смысл прочитанного; во всяком случае, к этому необходимо стремиться.
При обучении чтению большинства обучающихся РАС не следует использовать сказки, пословицы, поговорки, нужно избегать скрытого смысла, неоднозначности; эта сторона чтения требует длительной работы, которую следует продолжать в школе.
9. В то же время, содержание текста не должно быть объектом сверхценного интереса или сверхпристрастия ребенка: в этом случае очень трудно будет перейти к другим темам.
10. При аутизме в силу неравномерности развития психических функций механическая и смысловая составляющие чтения развиваются асинхронно, усвоение формального навыка и содержательной стороны процесса вовсе не обязательно идут параллельно; они могут быть практически не связаны между собой или связаны очень слабо. В результате на практике нередко встречается хорошая техника чтения в сочетании с отсутствием понимания прочитанного. С этой проблемой приходится работать специально, длительно, и не всегда удаётся достичь желаемого до перехода ребёнка с аутизмом в школу.
11. При обучении чтению обучающихся с аутизмом очень важно найти мотивацию, адекватную возможностям ребёнка, в этом случае разрыв между техникой чтения и осмыслением прочитанного легче предупредить, а если он возник, то проще его устранить.
12. Обучение чтению в дошкольном возрасте исключительно важно для развития речи и для обучения письму. На этом этапе коррекционной работы обучающиеся с аутизмом чаще всего затрудняются отвечать на вопросы по прослушанному тексту, но если ребенок может этот текст прочитать, то он с таким заданием справляется легче и легче принимает помощь. В устной речи аутичному ребенку чаще всего сложно вернуться к уже сказанному, в то время как прочитанный текст симультанирует речь и позволяет вернуться к ранее прочитанному: создается предпосылка если не для преодоления проблемы восприятия сукцессивно организованных процессов, то для компенсации этих трудностей, облегчения их преодоления.
13. Если ребёнок научился технически читать хорошо, но с пониманием прочитанного есть затруднения, помогает ведение дневника о путешествиях, каникулах, любых интересных и приятных периодах. Перечитывая дневник с кем-то из родных или специалистов, в памяти ребенка восстанавливаются не просто приятные эпизоды, но становится более понятным, зачем нужно чтение (и, кроме того, структурируются временные представления). Вслед за этим можно прочитать рассказ, напоминающий пережитый момент, провести, подчеркнуть параллели и, напротив, различия ситуаций.
14. Более того, возникает возможность ощутить развитие жизни во времени, представить, понять широту временных границ окружающего, выйти на уровень более целостного восприятия и понимания жизни.
2.3.6. Основы обучения обучающихся с РАС письму:
1. Этот вид деятельности является самым трудным для большинства обучающихся с РАС при подготовке к школе. В раннем возрасте у многих аутичных обучающихся очень часто наблюдается стойкий негативизм к рисованию и другим видам графической деятельности. Одна из главных причин - нарушение развития общей и тонкой моторики, зрительно-моторной координации, и эти нарушения часто влекут за собой страх графической деятельности вообще и, в дальнейшем, -негативизм к рисованию и письму. Тем не менее, следует приложить максимум усилий для того, чтобы ребенок с аутизмом научился писать: это важно не только потому, что письменная речь - одна из форм общения и речи в целом; письмо активно способствует развитию многих важных центров коры больших полушарий, то есть общему развитию ребенка.
2. Прежде чем приступать непосредственно к обучению графическим навыкам, необходима направленная коррекционная работа по развитию общей и тонкой моторики, зрительно-моторной координации, зрительно-пространственного восприятия, что нужно начинать как можно раньше.
3. Прежде всего, необходимо провести подготовительную работу, которая заключается в том, чтобы:
определить уровень психофизиологической готовности ребенка к обучению письму;
научить ребенка соблюдению гигиенических требований, необходимых при обучению графическим навыкам;
провести подготовительную работу непосредственно с простыми графическими навыками (штриховка, обводка, дорисовка);
провести работу по развитию пространственных представлений, зрительно-моторной координации.
4. Оценивая психофизиологическую готовность ребенка к обучению письму, следует учитывать его интеллектуальные и моторные возможности, сформированность произвольной деятельности, выраженность стереотипных проявлений, особенности мотивационной сферы, возраст. В ходе подготовительного периода, обучая ребенка простейшим графическим действиям, необходимо соблюдать такие гигиенические требования, как правильная посадка, положение ручки в руке, размещение тетради на плоскости стола, достаточная освещенность и правильная направленность света, длительность занятия. Следует подчеркнуть, что обучение правильно держать ручку встречает у обучающихся с аутизмом значительные трудности: часто кончик ручки направлен "от ребёнка", отмечается низкая посадка пальцев на ручке. Для формирования правильного положения руки на ручке необходимо применять специальные насадки, специальные ручки. К сожалению, это не всегда помогает, но задерживаться на этом слишком долго и добиваться правильного положения руки "любой ценой" не следует, так как можно вызвать негативизм к письму и графической деятельности в целом.
5. Крайне важны задания по развитию пространственных представлений и зрительно-моторной координации. Эти задания включают в себя развитие ориентировки на плоскости стола (право, лево, вверх, вниз, посередине), затем - на большом листе бумаги и, постепенно переходя на лист тетради и осваивая понятия строчка, верхняя линейка, нижняя линейка, над верхней линейкой, под нижней линейкой. Этот период может быть достаточно длительным, так как без усвоения пространственных представлений переходить к написанию букв нельзя.
Когда мы переходим к обучению написанию букв, период использования "копировального метода" должен быть максимально коротким в связи с двумя моментами: при копировании ребенок делает это, как правило, неосознанно; кроме того, он привыкает к облегченному варианту написания, что при РАС очень легко закрепляется как стереотип. В связи с этим нельзя использовать прописи, где много внимания уделяется обводке букв, слогов, слов (это касается обучающихся крайне стереотипных, но если у ребенка серьезные проблемы с тонкой моторикой и зрительно-пространственной ориентации, то период обводки нужно увеличить). Часто педагогические работники и родители (законные представители) при обучении письму поддерживают кисть и (или) предплечье ребенка, и, в результате, обучающиеся с большим трудом обучаются самостоятельному письму (а некоторые так и "пишут" только с поддержкой). Недопустимы большие по объему задания, так как длительная работа, смысл которой ребенку не до конца ясен (или совсем неясен), легко провоцирует развитие негативизма к ней. В большинстве случаев не следует обучать письму печатными буквами, так как переход к традиционной письменной графике (и, тем более, к безотрывному письму) будет значительно осложнен.
6. Нужно стараться, чтобы ученик как можно скорее стал писать самостоятельно, пусть понемногу. Обучение проводится в такой последовательности:
обводка по полному тонкому контуру (кратковременно),
обводка по частому пунктиру (кратковременно),
обводка по редким точкам (более длительный период),
обозначение точки "старта" написания буквы (более длительный период),
самостоятельное написание буквы, слога, слова (основной вид деятельности).
7. Каждый этап должен быть представлен небольшим (два - три - четыре) количеством повторов, для того, чтобы все разместить в пределах строчки, и чтобы в конце строчки обязательно оставалось место для полностью самостоятельного письма, чтобы ученику можно было закончить строчку самостоятельно.
8. Последовательность, в которой мы обучаем ребенка писать буквы. Эта последовательность диктуется поставленной задачей (овладение безотрывным письмом) и некоторыми особенностями психофизиологии обучающихся с аутизмом. Основным фактором, который определяет последовательность, в которой мы обучаем написанию букв, являются моторный компонент и ассоциации между движением руки и элементами букв.
9. Прежде всего, выделяют и осваивают основное движение: от начальной точки, расположенной несколько ниже верхней границы строки, линию ведут против часовой стрелки по траектории овала, как при написании букв "с" и далее "о". Характер основного движения определяется конечной целью - освоением безотрывного письма.
10. Сначала нужно освоить написание всех строчных букв, потом - всех заглавных (особенно если ребёнок крайне стереотипен в деятельности).
11. Выделяется семь групп строчных букв на основе не только сходства, но и ассоциативного родства моторных действий: "о" - законченный овал буквы "с", "а" - это "о" с неотрывно написанным крючочком справа:
первая группа. Строчные буквы, которые пишутся в строке и при написании которых ведущим является круговое движение: "с", "о", "а";
вторая группа. Строчные буквы, которые пишутся в строке и при написании которых ведущим является движение "сверху вниз": "и", "й", "ц", "ш", "щ", "г", "п", "т", "н", "ч", "ъ", "ь", "ы";
третья группа. Строчные буквы, которые пишутся в строке и при написании которых ведущим является движение "снизу вверх": "л", "м", "я";
четвёртая группа. Строчные буквы, которые пишутся в строке и при написании которых ведущим является движение "снизу вверх" со смещением начальной точки ("петлеобразное движение"): "е", "ё";
пятая группа. Строчные буквы с элементами над строкой: "б", "в";
шестая группа: строчные буквы с элементами под строкой: "р", "ф", "у", "д", "з";
седьмая группа. Сложная комбинация движений: "э", "х", "ж", "к", "ю";
Порядок обучения написанию заглавных букв также подчиняется в первую очередь закономерностям графики.
Первая группа. Заглавные буквы, при написании которых ведущим является круговое движение "С", "О".
Вторая группа. Заглавные буквы, при написании которых ведущим является движение "сверху вниз": "И", "И", "Ц", "Ш", "Щ".
Третья группа. Заглавные буквы, при написании которых ведущим является движение "сверху вниз" с "шапочкой" (горизонтальный элемент в верхней части буквы, который пишется с отрывом): "Г", "Р", "П", "Т", "Б".
Четвертая группа. Заглавные буквы, при написании которых ведущим является движение "снизу вверх": "Л", "А", "М", "Я".
Пятая группа. Заглавные буквы, при написании которых основным является движение "сверху вниз" с дополнительным элементом (перехват) в середине буквы: "Е", "Ё", "3".
Шестая группа. Заглавные буквы, при написании которых основным является движение "сверху вниз" с добавлением безотрывного элемента в верхней части буквы: "У", "Ч", "Ф".
Седьмая группа. Заглавные буквы, в написании которых используется сложная комбинация движений "В", "Д", "Н", "Ю", "К", "Э", "X", "Ж".
12. Приступать к написанию слов следует по возможности раньше: даже если ребёнок умеет писать не все буквы, но из тех, что он умеет писать, можно сложить знакомое для него короткое слово, такое слово нужно включить в задание по письму. Это очень важно, поскольку таким образом готовится переход к безотрывному письму (техническая задача обучения), который нужно начинать по возможности раньше; это также является профилактикой "побуквенного письма" (оно не столь нежелательно, как "побуквенное чтение", но его негативный эффект все же существует), которое мешает удерживать смысл написанного и делает навык более формальным.
13. Обучение обучающихся с РАС написанию письменных букв и технике безотрывного письма осуществляется специалистами, имеющими соответствующую профессиональную подготовку и владеющими методикой обучения написанию письменных букв и технике безотрывного письма.
14. Впервые начиная при обучении письму работу в тетради, следует с самого начала добиваться точного выполнения правил оформления письменной работы: поля, красная строка, где принято пропускать строку, правила исправления ошибок написания. Если ребенок с аутизмом усвоит эти правила, закрепит их как стереотип, то в дальнейшем это во многом облегчит ему выполнение письменных заданий.
2.3.7. Обучение обучающихся с расстройствами аутистического спектра основам математических представлений:
1. Детям с РАС свойственен неосознанный механический счет в прямом порядке; несформированность обобщенных представлений о количестве; непонимание пространственных отношений; затруднения при выполнении заданий по словесной инструкции; стереотипное (без понимания) запоминание математических терминов; трудности понимания смысла даже простых задач в связи с нарушениями речевого развития. Это отчасти объясняет, почему обучение основам математических знаний встречает так много трудностей в пропедевтическом периоде.
2. Обучающиеся с РАС обычно легко запоминают прямой счет (обратный счет усваивается значительно хуже), различные вычислительные таблицы (сложения, вычитания), быстро и правильно выполняют действия в том порядке, в котором они приведены в таблице. Если предлагать примеры в произвольном порядке (особенно на вычитание), часто обучающиеся неуспешны, или решают примеры очень долго. Такая форма работы не развивает математических представлений, она скорее находится в русле стереотипии ребёнка и симультанности восприятия, чем логического мышления.
3. В наиболее типичном для классических форм аутизма случае мы сталкиваемся с усвоением алгоритмов операций и основных математических понятий (число, больше-меньше, состав числа, смысл арифметических действий, условий задач).
В формировании понятия числа можно выделить два крайних варианта проблем:
трудности перехода от количества конкретных предметов к понятию количества. Причина может быть не столько в слабости абстрактных процессов, сколько в чрезмерной симультанности восприятия;
фиксация на чисто количественных категориях и сложность понимания условия задач с конкретным содержанием.
4. В начальном периоде формирования математических представлений дошкольнику с РАС необходимо дать понятия сравнения "высокий - низкий", "узкий - широкий", "длинный - короткий" и "больше - меньше" (не вводя соответствующих знаков действий).
Далее вводятся понятия "один" и "много", а затем на разном дидактическом материале (лучше на пальцах не считать) - обозначение количества предметов до пяти без пересчёта.
Следующие задачи - на наглядном материале обучать ребёнка числу и количеству предметов, помочь ему усвоить состав числа. Обучающиеся с аутизмом, как правило, с трудом овладевают счетом парами, тройками, пятерками: чаще всего, идет простой (иногда очень быстрый) пересчет по одному. Часто имеются сложности усвоения состава числа и использования состава числа при проведении счетных операций, особенно устных.
5. Среди обучающихся с РАС есть обучающиеся, у которых вышеназванные проблемы встречаются гораздо реже, трудности в осуществлении вычислительных операций менее выражены, или же эти обучающиеся вообще их не испытывают. Они легко усваивают алгоритмы вычислений, но лишь формально; применить свои способности к выполнению тех или иных действий могут, но сформулировать задачу и раскрыть смысл результата вычислений - далеко не всегда.
6. С подобными трудностями при обучении обучающихся с РАС сталкиваются, практически, во всех случаях. Причины этих сложностей различны: непонимание условия задачи в связи с задержкой и искажением речевого развития, сложности сосредоточения на содержании задачи в связи с проблемами концентрации внимания, трудности охвата всех моментов в связи с фиксацией на частностях. Приступая к заданиям такого рода, необходимо подробно объяснить ребёнку условие задачи на наглядном материале (предметы, рисунки в тетради). Каждое слагаемое (вычитаемое, уменьшаемое) должно быть сопоставлено с соответствующим количеством конкретных предметов или рисунков; между группами предметов (или рисунков) должны быть поставлены соответствующие знаки математических действий. При этом мы должны называть эти знаки не "плюс" и "минус", но "прибавляем", "отнимаем". Важно объяснить ребёнку, какой задан вопрос, и какой ответ мы должны получить в результате решения. Такой алгоритм решения во многих случаях приводит к быстрым хорошим результатам, но некоторым детям необходимо более длительное время для усвоения порядка решения задач.
7. Очень важно внимательно контролировать уровень понимания основных математических понятий и соответствие этого уровня состоянию практических умений и навыков. Второй момент - не допускать разрыва между чисто математическими категориями (сформированными даже на очень высоком уровне) и возможностью их практического использования, то есть не увлекаться решением все более и более сложных абстрактных вычислительных примеров, если не сформированы навыки решения задач со смысловым содержанием.
8. От успешности решения проблем пропедевтического периода во многом зависит не только индивидуальный образовательный маршрут ребенка с аутизмом в школьный период, но и степень необходимости адаптации образовательных программ, соотношение между двумя основными компонентами образовательного процесса для обучающихся с особыми образовательными потребностями - академическими знаниями и уровнем жизненной компетенции.
2.3.8. Взаимодействие педагогических работников с детьми с расстройствами аутистического спектра
Роль взрослых, как родителей, так и специалистов, во взаимодействии с детьми с РАС отличается от таковой при типичном развитии, что обусловлено, прежде всего, качественными нарушениями коммуникации и социального взаимодействия при аутизме.  И родители, и специалисты должны знать основные особенности детей с аутизмом, их развития, поведения, деятельности, обучения. 
Информация, поступающая от взрослых, воспринимается по-разному в зависимости от её модальности, и наиболее доступной для ребёнка с аутизмом является визуальная информация, что делает необходимым визуализировать инструкции, учебный и игровой материал, обеспечивать визуальную поддержку выполнения игровых, учебных, бытовых действий ребёнка. 
Использование устной речи во взаимодействии с ребёнком требует ясного представления о его уровне понимания речи, поскольку речь взрослого должна быть доступна ребёнку для понимания, не слишком сложной. 
Важной чертой является необходимость структурировать время и пространство, в которых находится ребёнок, подбирать для этого адекватные решения и вносить необходимые изменения в соответствии с динамикой развития ребёнка. 
Ребёнок с РАС не всегда может сообщить о своих потребностях, иногда использует для этого неадекватные, на наш взгляд, средства, например, проблемное поведение. В таких случаях взрослый ни в коем случае не должен: 
а) демонстрировать выраженную негативную эмоциональную реакцию (гнев, крик и т.п.) на поведение ребёнка; 
б) допускать, чтобы ребёнок получил желаемое, используя неадекватные способы (в таком случае мы будем подкреплять его проблемное поведение). 
Поскольку дети с аутизмом не могут в достаточной степени воспринимать сигналы о намерениях, возможных поступках и действиях других людей, нужно стараться сделать окружающее предсказуемым, что относительно доступно в отношении взрослых, но в значительно меньшей степени – в отношении детей. В связи с этим нужно, помимо организации окружающего, учить ребёнка понимать происходящее, понимать, оценивать и правильно реагировать на действия и поступки других людей, а также постепенно и подготовлено расширять контакты, доступное социальное пространство.  Очень важно продумывать наперед не только свои действия, но и возможные реакции ребёнка, для чего нужно хорошо знать, что его привлекает и что вызывает негативные реакции, что является объектом особого, сверхценного интереса, какие формы стереотипий наиболее характерны и с помощью чего ребёнка можно отвлечь и переключить на другие занятия и т.д. 
Очень важно и в дошкольной образовательной организации, и в семье создавать и поддерживать ровную и доброжелательную атмосферу, формировать у ребёнка с РАС уверенность в себе и своих силах, поддерживать и развивать коммуникативные интенции, воспитывать доброжелательность и доверие по отношению к взрослым и детям.
2.4. Взаимодействие педагогического коллектива с родителями.
Большое значение роли родителей и всей семьи в развитии ребёнка общеизвестно, и не нуждается в пояснениях и доказательствах. Это относится как к детям с типичным развитием, так и к детям с любым вариантом дизонтогенеза, включая аутизм. Необходимость сотрудничества семьи и специалистов подчеркивается в рамках, практически, всех основных подходов к коррекции РАС (кроме психоаналитического). 
Цель взаимодействия педагогического коллектива дошкольной образовательной организации, которую посещает ребёнок с аутизмом (далее – Организация), и семьи, к которой он принадлежит (далее – семья), общая – добиться максимально доступного прогресса в развитии ребёнка, создать предпосылки для его независимой и свободной жизни, возможно более высокого уровня социальной адаптации. В этом треугольнике «ребёнок – семья – ДОУ»: 
- приоритет принадлежит интересам ребёнка с аутизмом; 
- основные решения, касающиеся комплексного сопровождения, принимают родители; 
- ДОУ обеспечивает разработку и реализацию АОП, релевантной особенностям ребёнка. 
Главная задача во взаимодействии организации и семьи – добиться конструктивного взаимодействия в достижении указанной цели, для чего необходимо придерживаться отношений взаимного доверия и открытости, что появляется, в частности, в обязательном ознакомлении родителей с программами работы с ребёнком, условиями работы в ДОУ, ходом занятий.
Важно повышать уровень компетентности родителей в вопросах диагностики РАС и их коррекции, но учитывать при этом, что информации по проблеме очень много, качество её разное, очень многие родители в результате нуждаются, прежде всего, в том, чтобы разобраться в достоверности почерпнутых в литературе или в интернете сведений, чтобы понять, что подходит или не подходит их ребёнку и почему. Следует подчёркивать индивидуализированный характер сопровождения, разъяснять невозможность «чудесного исцеления», необходимость постоянной и длительной работы и, одновременно, подчёркивать каждый новый успех, каждое достижение ребенка.
Формами такой работы могут быть индивидуальные беседы, групповые занятия и круглые столы, лекции, демонстрации занятий (лучше в форме видеоматериалов) с обсуждением и т.п.
2.5. Программа коррекционно-развивающей работы с детьми с РАС.
Помощь детям группы повышенного риска формирования расстройств аутистического спектра в раннем возрасте.
На этапе помощи в раннем возрасте происходит выявление обучающихся группы повышенного риска формирования РАС (далее - группа риска).
Специальная коррекция аутистических расстройств начинается с использования развивающих методов коррекции аутизма. Она постепенно индивидуализируется по мере получения результатов динамического наблюдения, уточнения индивидуального психолого-педагогического профиля и накопления материалов, необходимых для формирования индивидуальной программы развития.
Период помощи в раннем возрасте целесообразно заканчивать с установлением диагноза из входящих в РАС ("детский аутизм", "атипичный аутизм", "синдром Аспергера"), введенного после одиннадцатого пересмотра Международной статистической классификации болезней и проблем, связанных со здоровьем, диагноза РАС. Это примерно 3-3,5 года, а затем необходимо создать условия для дальнейшей подготовки ребёнка с РАС к переходу в Организацию, для чего необходимо, во-первых, обеспечить возможность интенсивной, индивидуальной и специализированной коррекции обусловленных аутизмом трудностей, одновременно являющихся главным препятствием для начала посещения детского сада, во-вторых, "дозированное" введение ребенка с РАС в группу Организации с постепенным увеличением периода его пребывания в группе детей в течение дня, по мере адаптации и решения поведенческих, социально-коммуникативных, речевых и других проблем.
Программы помощи в раннем возрасте должны быть строго индивидуальными, но вместе с тем, в случае группы риска по РАС индивидуализация происходит постепенно, по мере созревания аутистической симптоматики. На этапе помощи в раннем возрасте детям с РАС выделяют 9 приоритетных направлений коррекционно-развивающей работы:
1. Развитие эмоциональной сферы.
2. Развитие сенсорно-перцептивной сферы.
3. Формирование предпосылок интеллектуальной деятельности.
4. Формирование и развитие коммуникации.
5. Речевое развитие.
6. Профилактика и коррекция проблем поведения.
7. Развитие двигательной сферы.
8. Формирование навыков самостоятельности.
9. Обучение элементам навыков самообслуживания и бытовых навыков.
 Развитие эмоциональной сферы.
Установление эмоционального контакта с аутичным ребёнком является очень важным моментом не только в эмоциональном развитии ребёнка с аутизмом, но и его сопровождении в целом.
Формирование способности эмоционального взаимодействия с другими людьми и окружающим миров в целом:
формирование способности выделять признаки эмоционального состояния других людей и адекватно на них реагировать;
развитие способности к эмоциональному резонансу, в перспективе - к сопереживанию, сочувствию, состраданию;
уметь выделять определённые явления окружающего мира (голоса людей и их лица, звуки музыкальных инструментов, природные и бытовые звуки, природные явления), связывая их с тем или иным эмоциональным смыслом (используя различные приёмы, например, эмоциональное заражение);
Использование аффективно значимой цели в качестве фактора, организующего поведение (через эмоциональное тонизирование при определённом уровне развития аффективной сферы): например, чтобы получить желаемое, научиться использовать указательный жест. Подкреплением должно стать не только удовлетворение желания, но и похвала другого человека, и нужно стремиться к тому, чтобы постепенно она стала более важной, чем материальный результат.
2.6. Развитие сенсорно-перцептивной сферы.
Особенности сенсорно-перцептивной сферы относят к одним из основных признаков аутизма. От уровня развития сенсорно-перцептивной сферы, качественных характеристик восприятия зависит не только накопление чувственного опыта и формирование сенсорных образов, но и фактически всё психическое и физическое развитие человека.
Содержание направления включает 6 разделов: "Зрительное восприятие", "Слуховое восприятие", "Кинестетическое восприятие", "Восприятие запаха", "Восприятие вкуса" и "Формирование сенсорных эталонов (цвет, форма, величина)". Содержание каждого раздела представлено по принципу "от простого к сложному". Сначала проводится работа, направленная на расширение диапазона воспринимаемых ощущений ребенка, стимуляцию активности. Под активностью подразумеваются психические, физические, речевые реакции ребенка, например: эмоционально-двигательная отзывчивость, концентрация внимания, вокализация. В дальнейшем в ходе обучения формируются сенсорно-перцептивные действия. Ребенок учится не только распознавать свои ощущения, но и перерабатывать получаемую информацию, адекватно на неё реагировать, что в будущем поможет ему лучше ориентироваться в окружающем мире.
Работа по развитию сенсорно-перцептивной сферы должна учитывать, что у части обучающихся с РАС может быть повышенная чувствительность к стимулам той или иной модальности, не учитывая, которую можно спровоцировать нежелательные поведенческие реакции и предпосылки к формированию страхов.
2.6.1.. Зрительное восприятие:
стимулировать фиксацию взгляда на предмете;
стимулировать функцию прослеживания взором спокойно движущегося объекта;
создавать условия для фиксации взгляда ребенка на лице педагогического работника, находящегося на расстоянии вытянутой руки;
стимулировать установление контакта "глаза в глаза";
стимулировать пространственное восприятие, развивая согласованные движения обоих глаз при использовании движущегося предмета (игрушки);
стимулировать рассматривание предмета, захватывание его рукой на доступном расстоянии для захвата;
совершенствовать прослеживание и возникновение связи "глаз-рука" (предпосылки зрительно-моторной координации);
развивать концентрацию зрительного внимания ребенка на предметах, находящихся рядом с ребенком, а также на небольшом удалении;
стимулировать развитие координации движений рук при обеспечении зрительного прослеживания в процессе действий с предметами различной формы (неваляшки, мячи, шары, кубики, пирамидки), побуждать к действиям хватания, ощупывания;
формировать зрительное восприятие разных предметов, учить дифференцировать предметы (игрушки), имеющие разные функциональное назначение (мяч, машинка, кубик);
учить различать предметы по цвету, форме, размеру;
развивать способность переключать зрительное внимание с одного предмета на другой, с одной детали предмета на другую деталь того же предмета;
формировать умение выделять изображение объекта из фона;
создавать условия для накопления опыта реагирования на зрительные стимулы.
2.6.2.. Слуховое восприятие:
· развивать слуховые ориентировочные реакции на звучащие стимулы (погремушки, колокольчики, шарманки);
· стимулировать проявления эмоциональных и двигательных реакций на звучание знакомых игрушек;
· побуждать прислушиваться к звукам, издаваемым различными предметами и игрушками, улыбаться, смеяться в ответ на звучание, тянуться к звучащим предметам, манипулировать ими;
· замечать исчезновение из поля зрения звучащей игрушки, реагировать на звук или голос, подкрепляя демонстрацией игрушки, возможностью погреметь, сжать игрушку самостоятельно или совместно с педагогическим работником;
· побуждать ребенка определять расположение звучащей игрушки, говорящего человека, находящегося сначала справа и слева, затем - спереди и сзади при постоянно увеличивающемся расстоянии;
· расширять диапазон узнаваемых звуков, знакомя с музыкальными звуками (дудочки, бубен, металлофон);
· активизировать возможность прислушиваться к звучанию невидимой игрушки, ожидать ее появления сначала в одном месте (за ширмой, из-под салфетки), а затем в разных местах;
· привлекать внимание к быстрым и медленным звучаниям игрушек и музыки, двигаться вместе с ребенком в темпе звучания: хлопать ладошками ребенка, покачивать на руках или на коленях, демонстрировать ему низкое и высокое звучание голоса, соотнося их с конкретными игрушками и игровой ситуацией;
· создавать условия для накопления опыта восприятия различных звуков окружающего мира, фиксировать внимание на различных звуках в быту (стуке в дверь, телефонном звонке, шуме льющейся воды, звуке падающего предмета), называя соответствующие предметы и действия;
· расширять слуховое восприятие звуков природы (шум ветра, шум воды), голосов животных и птиц, подражать им;
· совершенствовать слуховое восприятие через игры с музыкальными инструментами, учить дифференцировать их звучание (рояль, барабан; металлофон, шарманка; бубен, свирель), выполняя при этом действия с музыкальными инструментами (игрушками);
· учить узнавать и различать скрытые от ребенка игрушки по их звучанию, голоса животных при использовании дидактических игр ("Кто там?", "Кто пришел вначале?", "Кто спрятался?");
· учить различать людей по голосу, выделять голос человека на общем звуковом фоне;
· создавать условия для пространственной ориентировки на звук, используя звучания игрушек в качестве сигнала к началу или прекращению действий в подвижных играх и упражнениях, побуждая обучающихся определять расположение звучащего предмета, бежать к нему, показывать и называть его.
2.6.3. Тактильное и кинестетическое восприятие:
активизировать позитивные эмоциональные реакции на прикосновение, поглаживание и другие тактильные стимулы улыбкой, ласковыми словами;
вызывать спокойные реакции на контакт с руками другого человека и оказание физической помощи (рука в руке, рука на локте, плече);
добиваться спокойных реакций на соприкосновение с различными материалами (дерево, металл, клейстер, пластмасса, бумага, вода), различными по температуре (холодный, теплый), фактуре (гладкий, шероховатый), вязкости (твёрдый, жидкий, густой, сыпучий);
развивать тактильно-кинестетическое восприятие через накопление разнообразных ощущений в результате давления на поверхность тела, изменения положения тела, его отдельных частей;
развивать тактильно-кинестетическое восприятие через накопление разнообразных ощущений на исходящую от объектов вибрацию;
развивать тактильно-кинестетическое восприятие через накопление разнообразных ощущений и восприятий путем обследования различной предметной среды, предлагать ребенку для захватывания, сжимания предметы разной формы, цвета, фактуры;
развивать различение наощупь материалов (дерево, металл, клейстер, крупа, вода) по температуре (холодный, горячий), фактуре (гладкий, шероховатый), влажности (мокрый, сухой), вязкости (жидкий, густой);
формировать умения дифференцировать игрушки (предметы) на основе тактильного восприятия их разных свойств (раскладывать мячики в две коробочки - колючие и мягкие, опираясь на их тактильные свойства);
2.6.4. Восприятие вкуса:
различать продукты по вкусовым качествам (сладкий, горький, кислый, соленый);
узнавать знакомые продукты на вкус (шоколад, груша).
2.6.5. Восприятие запаха:
вызывать спокойные реакции на запахи (продуктов, растений),
узнавать объекты по запаху (лимон, банан, какао).
2.6.6. Формирование сенсорных эталонов (цвет, форма, величина):
обогащать опыт манипулятивной деятельности ребенка с предметами различной формы, величины, разного цвета;
формировать ориентировку на внешние свойства и качества предметов, их отличие (по цвету, форме, величине) с использованием зрительного, тактильно-двигательного восприятия;
учить сравнивать внешние свойства предметов ("такой - не такой", "дай такой же");
формировать способы сравнения разных свойств предметов (путем наложения, сортировки).
2.6.7. Формирование полисенсорного восприятия: создавать условия для развития у ребенка зрительного восприятия с опорой на другие виды ощущений и восприятия: показывать предмет или его изображение по его звучанию (запаху, тактильным характеристикам).
2.7. Формирование предпосылок интеллектуальной деятельности.
Одним из важнейших критериев при выборе и(или) составлении учебного плана является уровень интеллектуального развития ребёнка.
Работа по формированию предпосылок интеллектуальной деятельности является обязательной составляющей комплексного сопровождения обучающихся с РАС. Она особенно важна в случае тяжёлых и осложнённых форм РАС и должна начинаться как можно раньше.
2.8.. Формирование и развитие коммуникации.
Освоение содержания этого приоритетного направления проводится в процессе взаимодействия обучающихся с ближним социальным окружением, и рассматривается как основа формирования потребности в общении, форм и способов общения, а в дальнейшем, - игровой деятельности или её предпосылок, основ развития личности ребенка с аутизмом.
Несмотря на то, что целевой группой Программы являются обучающиеся с РАС, задачи, которые решаются в развивающей работе с детьми раннего возраста в той или иной степени актуальны для всех обучающихся, как уже имеющих выявленные нарушения развития различного генеза, так и находящихся в группе риска. Таким образом, имеются как общие задачи, безотносительно специфики нарушений, так и те, которые ориентированы на особенности развития обучающихся группы риска по формированию РАС. Диагностика генеза наблюдаемых нарушений развития также является одной из важнейших задач этапа ранней помощи.
Основополагающим является формирование способов принятия, установления и поддержания контакта ребенка с педагогическим работником и научение ребенка приёмам взаимодействия с ним. Большую роль играет эмоциональный контакт с родителями (законными представителями), которые является важным звеном становления мотивационной сферы ребёнка.
Содержание этого приоритетного направления коррекционно-развивающей работы подразделяется на:
формирование потребности в коммуникации, развитие эмоциональных средств общения ребенка с родителями (законными представителями), педагогическим работником, формирование способности принимать контакт;
развитие взаимодействия ребенка с другими детьми;
развитие основ социального поведения, в том числе предпосылок учебного поведения.
. Формирование потребности в коммуникации.
Развитие эмоциональных средств общения ребенка с родителями (законными представителями), другими близкими, педагогическим работником:
формировать потребность в общении с родителями (законными представителями), педагогическим работником в процессе удовлетворения физических потребностей ребенка;
формировать у ребенка эмоциональную отзывчивость через теплые эмоциональные отношения с родителями (законными представителями), чувства доверия и привязанности к ним;
создать условия для пробуждения у ребенка ответных реакций на контакт с родителями (законными представителями), педагогическим работником;
формировать эмоционально-личностные связи ребенка с родителями (законными представителями), педагогическим работником, положительное взаимодействие между матерью и младенцем: синхронность, взаимность, совместное изменение поведения, настроенность друг на друга;
стимулировать установление и поддержание контакта ребенка с родителями (законными представителями), педагогическим работником (глаза в глаза, улыбки и вербализации, развитие ритмического диалога);
укреплять визуальный контакт ребенка с родителями (законными представителями), педагогическим работником в процессе телесных игр;
формировать умение фиксировать взгляд на родителях (законных представителях), педагогическом работнике;
формировать умения прослеживать взглядом за родителями (законными представителями), педагогическим работником, его указательным жестом как основного вида предпосылок проявления внимания к совместному действию.
2.9. Развитие взаимодействия ребенка с педагогическим работником и другими детьми:
создавать предпосылки для возникновения у ребенка ощущения психологического комфорта, уверенности и раскрепощенности в новом пространстве, с новыми людьми;
формировать навыки активного внимания;
формировать умение отслеживать источник звука взглядом и (или) поворотом головы в сторону источника звука;
вызывание реакции на голос поворотом головы и взглядом в сторону говорящего;
формировать поддержание эмоционального контакта с педагогическим работником и концентрацию внимания ребёнка на контакте в процессе игрового и речевого взаимодействия;
вызывать у ребёнка эмоционально положительные голосовые реакции и устанавливать на их основе контакт;
вызывать эмоционально положительное реагирование на социально-коммуникативные игры, пение педагогического работника с использованием разнообразных игрушек и игр;
создавать возможность совместных действий с новым педагогическим работником;
стимулировать взгляд на объект, на который указывает и смотрит педагогический работник;
формировать толерантное отношение и (по возможности) интерес к другим детям,
вызывать интерес к совместным действиям с другими детьми в ситуации, организованной педагогическим работником (активным движениям, музыкальным играм, предметно-игровым, продуктивным видам деятельности);
формировать умение непродолжительное время играть рядом с другими детьми;
совершенствовать умения действовать по подражанию педагогическому работнику.
2.10. Развитие основ социального поведения (предпосылок учебного поведения, профилактика и (или) коррекция проблемного поведения):
учить откликаться на своё имя;
формировать умение выделять (показывать) по речевой инструкции педагогического работника основные части своего тела и лица (покажи, где голова, нос, уши, руки, живот);
учить ориентироваться на оценку своих действий педагогическим работником, изменять свое поведение с учетом этой оценки;
формировать предпосылки учебного поведения: учить соблюдать определённую позу, слушать, выполнять действия по подражанию и элементарной речевой инструкции;
учить адекватно вести себя на занятиях в паре с другим ребенком, с группой;
предупреждать неадекватные реакции на смену режимных моментов: питание, сон, бодрствование (с использованием расписания и (или) на основе стереотипа поведения).
2.11. Речевое развитие.
Специфические нарушения развития ребенка значительно препятствуют и ограничивают его полноценное общение с окружающими. У обучающихся с повышенным риском формирования РАС отсутствует или слабо выражена потребность в коммуникативных связях, имеются трудности выбора и использования форм общения, включая коммуникативную речь и целенаправленность речевой деятельности. У обучающихся целевой группы наблюдается несформированность языковых средств и (или) недоразвитие речи и ее функций, прежде всего, коммуникативной, а также познавательной, регулирующей.
В связи с этим обучение обучающихся речи и коммуникации должно включать целенаправленную психолого-педагогическую работу по формированию возможностей общения, его вербальных и невербальных средств.
Цель речевого развития - формирование коммуникативных и речевых навыков с использованием средств вербальной и невербальной коммуникации, умения пользоваться ими в процессе общения и социального взаимодействия.
Программа представлена следующими разделами: развитие потребности в общении, развитие понимания речи и развитие экспрессивной речи.
Развитие потребности в общении:
формировать аффективно-личностные связи у ребенка с родителями (законными представителями), педагогическим работником как основу возникновения интереса к общению;
развивать эмоциональные средства общения ребенка с родителями (законными представителями), педагогическим работником;
формировать умение принимать контакт,
формировать умения откликаться на свое имя;
формировать потребность в речевых высказываниях с целью общения с педагогическим работником и другими детьми;
формировать понимание жестовой инструкции педагогического работника с речевым сопровождением, используя элементарные жесты во взаимодействии с педагогическим работником;
учить использовать доступные средства коммуникации с педагогическим работником (жесты, слова: "привет, пока, на, дай");
стимулировать речевые проявления и инициативу обучающихся: обращения, просьбы, требования;
стимулировать речевые реакции в процессе общения с родителями (законными представителями), педагогическим работником.
 Развитие понимания речи:
стимулировать внимание ребёнка к звучащей речи педагогического работника, интонации, голосу, зрительному восприятию ребенком говорящего, дополняя речь естественными жестами, мимикой, указаниями на предметы;
активизировать восприятие речи на слух, называя новые звуки, слоги, слова, связанные с предметом, игрушкой, которая привлекает ребенка, на которую он направляет свой взгляд;
создавать условия для развития слухового восприятия при использовании различных игр с музыкальными игрушками;
формировать умение находить близко расположенный предмет, который называет педагогический работник;
учить по просьбе находить и приносить игрушку, которая расположена далеко от ребенка;
создавать условия для восприятия различных интонаций речевых высказываний (побуждающих, одобрительных, строгих, запрещающих), подкрепляя интонацию соответствующей мимикой лица и естественными жестами;
учить выполнять запрет: "Нельзя!", "Стоп!";
формировать взаимосвязь между движением и его словесным обозначением, комментируя действия ребенка и собственные движения речью;
учить выполнять просьбы, подкрепленные жестом: "Дай!";
учить выполнять простые инструкции сопровождаемые, соответствующим жестом: "иди ко мне", "сядь";
учить выполнять простые инструкции, предъявляемые без жеста;
учить обучающихся слушать песенки, стихи, фиксировать взгляд на артикуляции педагогического работника;
активизировать речевые реакции обучающихся, совместно рассматривая предметы, игрушки, картинки;
учить показывать по просьбе знакомые предметы и их изображения.
Развитие экспрессивной речи, в том числе средствами невербальной коммуникации:
стимулировать использование жеста, указывающего на желаемый объект, чтобы выразить просьбу;
учить выражать просьбу с помощью вокализации, которая может сопровождаться взглядом и (или) жестом, указывающим на желаемый предмет;
учить выражать просьбу о помощи, протягивая предмет педагогическому работнику;
стимулировать произнесение звуков, слогов, слов по очереди с педагогическим работником;
учить выражать отказ социально адекватными средствами (например, движением головы или кисти);
учить указывать пальцем на близко (до 1 м) расположенный желаемый предмет;
стимулировать фиксацию взгляда на лице педагогического работника, для получения желаемого предмета;
учить делать выбор, показывая пальцем на один из 2-х предложенных предметов;
стимулировать использование вокализации, звука, слога, слова и взгляда для выражения просьбы;
учить показывать указательным пальцем на желаемый отдаленно расположенный (1 и более метров) предмет;
создавать условия для развития активных вокализаций;
стимулировать произнесение пяти и более согласных в спонтанной вокализации и лепете;
создавать условия для формирования невербальных средств коммуникации: умение фиксировать взгляд на лице партнера, смотреть в глаза партнера по общению;
учить обучающихся подражать действиям губ педагогического работника в русле простой артикуляционной гимнастики;
побуждать к звукоподражанию;
создавать условия для активизации обучающихся к речевым высказываниям в результате действий с игрушками ("паровоз - ту-ту", "самолет - ууу");
учить обучающихся отвечать на вопросы: "Хочешь пить?" - "Да", "Нет", "Хочу", "Не хочу"; выражать свои потребности словом: "Дай пить", "Хочу сок", "Хочу спать" (в дальнейшем - с обращением).
2.12.. Профилактика формирования проблем поведения и их коррекция.
В возрасте до трёх лет у любого ребёнка возможности обозначить своё отношение к происходящему с ним и в окружении ограничены, поэтому в этих целях нередко используются крик, плач, агрессия, аутоагрессия и другие проявления проблемного поведения, и это, в принципе, можно рассматривать как естественную реакцию для данного возраста. В связи с тем, что при аутизме выражена склонность к формированию стереотипии, частые повторения таких эпизодов приводят к фиксации нежелательного поведения и, следовательно, уменьшение частоты проявлений проблемного поведения в раннем детстве делает такую работу не только коррекционной, но и, во многом, профилактической. Следует принимать во внимание, что сходные поведенческие проявления могут носить эндогенный характер, и не быть связанными с внешними обстоятельствами.
Очень важно, чтобы к работе с проблемами поведения (как и в целом к сопровождению обучающихся с РАС) как можно раньше привлекались родители (законные представители) и другие члены семей, в которых есть обучающиеся с аутизмом, поскольку в этот период ребёнок, в основном, находится в семье (больше, чем в любом другом возрасте). Коррекционцую работу с проблемами поведения в раннем возрасте следует строить в русле развивающих, эмоционально ориентированных методов; элементы поведенческих подходов следует вводить по мере необходимости и выяснения особенностей психологического профиля ребёнка.
Основные составляющие психолого-педагогического сопровождения:
· создание эмоционально положительной атмосферы в окружении ребёнка исключительно важно не только в плане профилактики и коррекции проблем поведения, но для развития ребёнка в целом. Положительные эмоции способствуют повышению общего (в том числе, психического) тонуса, создают благоприятный фон для установления контакта и развития взаимодействия, общения с ребёнком;
· установление эмоционального контакта также нужно для всех направлений сопровождения, но в рамках ранней помощи - особенно важно, необходимо, так как эмоциональный контакт ребёнка с аутизмом с педагогическим работником, родителями (законными представителями) (прежде всего, с матерью) делает приобретённые навыки более стойкими, не требующими постоянного подкрепления, ориентирует на естественные, эмоциональные формы поощрения и (или) подкрепления;
· установление функции проблемного поведения необходимо проводить для определения конкретного направления помощи: при установлении функции проблемного поведения (основные функции: избегание неприятного (нарушение привычного стереотипа, непонимание происходящего, общение в некомфортной для ребёнка форме, непривлекательное занятие, сверхсильные сенсорные стимулы, внутренний дискомфорт) и получение желаемого), необходимо в соответствии с используемым коррекционным подходом и с учётом индивидуальных особенностей ребёнка разработать программу по предупреждению ситуаций, провоцирующих проблемное поведение (например, обучение адекватным способам обозначать свои желания: не криком или плачем, а указательным жестом).
В случае возникновения эпизода проблемного поведения:
а) никаким образом не обнаруживать негативных эмоциональных реакций, так как они могут подкреплять проблемное поведение;
б) не допускать, чтобы ребёнок решал проблемную ситуацию (получение желаемого, избегание неприятного) с помощью крика, плача, агрессии, так как это может закрепить нежелательную поведенческую реакцию;
в) использовать те или иные способы коррекции проблем поведения (переключение, игнорирование, тайм-аут).
2.12.1 Коррекция стереотипии в раннем возрасте.
В раннем возрасте в определённый период стереотипии свойственны типичному развитию;
стереотипии возможны не только при аутизме, но и при других нарушениях развития (например, при умственной отсталости, ДЦП);
определение стереотипии в поведенческой терапии расширительно (повторяющиеся нефункциональные движения, действия, интересы) и включает несколько патогенетических вариантов, из которых психолого-педагогические методы коррекции являются основными для гиперкомпенсаторно-аутостимуляционных, компенсаторных и психогенных. По феноменологии в раннем возрасте наиболее характерны двигательные и сенсорно-двигательные стереотипии.
2.12.2. Общий алгоритм работы со стереотипиями в раннем возрасте таков:
Динамическое наблюдение за любыми (как правило, двигательными) проявлениями, напоминающими стереотипии: время появления, возрастная динамика и устойчивость во времени, зависимость от внешних факторов (возможность отвлечь, переключить, связь с пресыщением, утомлением, эмоциональным состоянием);
Отнесение стереотипии к возрастным особенностям или к проявлениям нарушений развития, возможное наличие связи с аутизмом;
Квалификация стереотипии по феноменологическим и патогенетическим признакам;
Выбор коррекционного подхода, адекватного возрасту, индивидуальным особенностям ребёнка и варианту стереотипии;
Собственно коррекционная работа с обязательным привлечением к ней семьи.
Следует отметить, что работа со стереотипиями никогда не заканчивается в пределах ранней помощи и нуждается в продолжении в дальнейшем.
2.13. Развитие двигательной сферы и физическое развитие.
Психомоторный уровень развития нервно-психического реагирования становится при типичном развитии ведущим после трёх лет и остаётся таковым до 5-7 лет, однако базис его развития - и в норме, и при различных нарушениях -закладывается в раннем детстве. Именно поэтому у ребёнка с повышенным риском формирования РАС двигательная сфера должна быть в поле внимания родителей (законных представителей) и сотрудников Организации. Детям с аутизмом могут быть свойственны различные уровни двигательной активности, от гиперактивности до выраженной двигательной заторможенности, неравномерность развития двигательной сферы, например, несоответствие развития тонкой и общей моторики, различия между возможностями произвольной и спонтанной двигательной активности. Это направление сопровождения включает формирование предметно-манипулятивной деятельности, развитие предметно-практической деятельности, общефизическое развитие, подвижные игры и плавание.
 Формирование предметно-манипулятивной деятельности:
1) развивать различные виды захвата и удержание предметов в руке;
2) вызывать двигательную активность на интересный, новый, яркий предмет (игрушку), учить тянуться рукой к этому предмету;
3) учить рассматривать игрушку в своей руке, перекладывая ее из одной руки в другуюу
4) формировать умение ставить игрушку (предмет) на определенное место;
5) формировать умение удерживать предметы (игрушки) двумя руками и отдавать по просьбе педагогическому работнику;
6) учить снимать и нанизывать шарики и (или) колечки на стержень без учета размера;
7) учить вставлять в прорези коробки соответствующие плоскостные фигурки;
8) вызывать интерес к объемным формам, учить опускать объемные геометрические фигуры в разнообразные прорези коробки (выбор из двух-трёх форм);
9) учить использовать музыкальную игрушку, нажимая на разные кнопки указательным пальцем и прослушивая разные мелодии;
10) создавать ситуации для формирования взаимодействия обеих рук.
Формирование предметно-практических действий: предметно-практические действия (далее - ППД) являются ведущей деятельностью ребенка в раннем возрасте и начинаются на уровне неспецифических манипуляций. Обучение направлено на формирование специфических манипуляций, которые в дальнейшем преобразуются в произвольные целенаправленные действия с различными предметами и материалами. У обучающихся группы повышенного риска формирования РАС действия с предметами часто приобретают стереотипный характер, поэтому одной из задач сопровождения становится развитие ППД без усиления стереотипии:
· действия с материалами: формировать умения: сминать, разрывать, размазывать, разминать, пересыпать, переливать, наматывать различный материал (следует выбирать те действия и материалы, которые не относятся к сверхценным и (или) не вызывают негативных аффективных реакций);
· знакомить со свойствами отдельных материалов (мягкий, твёрдый, текучий, сыпучий, пластичный);
· действия с предметами (с соблюдением тех же предосторожностей в отношении провоцирования и (или) поддержки формирования стереотипии):
· развивать манипулятивные действия с предметами (до того момента, когда они перестают соответствовать возрастным нормам);
· формировать умения захватывать, удерживать, отпускать предмет;
· учить толкать предмет от себя и тянуть предмет по направлению к себе;
· формировать умения вращать, нажимать, сжимать предмет (вращений лучше избегать);
· формировать умения вынимать и (или) складывать предметы из ёмкости или в ёмкость, перекладывать предметы из одной ёмкости в другую;
· учить вставлять предметы в отверстия, нанизывать предметы на стержень, нить;
· активизировать ППД (хватания, бросания, нанизывания, вращения) при использовании совместных или подражательных действий (следует ещё раз обратить внимание на опасность формирования стереотипии!);
· формировать способы усвоения общественного опыта на основе ППД (действия по подражанию, образцу и речевой инструкции);
· учить действовать целенаправленно с предметами-инструментами, учитывая их функциональное назначение и способы действия (ложкой, лейкой, молоточком, маркером, сачком, тележкой с веревочкой);
· создавать условия для развития познавательной активности ребенка через выделение предметов из окружающей среды.
Общефизическое развитие:
1) формировать у обучающихся интерес к физической активности и совместным физическим занятиям с педагогическим работником (в дальнейшем - по возможности с другими детьми);
2) создавать условия для овладения ползанием: формирование координированного взаимодействия в движениях рук и ног;
3) учить обучающихся ползать по ковровой дорожке, доске, по наклонной доске, залезать на горку с поддержкой педагогического работника и самостоятельно спускать с нее;
4) продолжать совершенствовать навык проползать через что-то (ворота, обруч) и перелезать через что-то (гимнастическая скамейка, бревно);
5) учить перешагивать через легко преодолимое препятствие (ручеек, канавку, палку).
6) учить обучающихся играть с мячом ("лови - бросай", бросать в цель);
7) формировать умения удерживать предметы (игрушки) двумя руками, производить с ними некоторые действия (мячи, рули, обручи).
8) создавать условия для овладения умением бегать;
9) учить ходить по лесенке вверх с педагогическим работником, а затем и самостоятельно;
10) формировать у обучающихся потребность в разных видах двигательной деятельности;
11) развивать у обучающихся координацию движений;
12) учить выполнять физические упражнения без предметов и с предметами;
13) учить выполнять упражнения для развития равновесия;
14) учить обучающихся ходить по "дорожке" и "следам";
15) учить переворачиваться из одного положения в другое: из положения "лежа на спине" в положение "лежа на животе" и обратно;
16) учить обучающихся спрыгивать с высоты (с гимнастической скамейки высота 15-20 см);
17) учить обучающихся подползать под веревку, под скамейку;
18) формировать правильную осанку у каждого ребенка;
19) тренировать у обучающихся дыхательную систему,
20) создавать условия в группе для эффективной профилактики простудных и инфекционных заболеваний и для закаливания организма.
Подвижные игры.
Задачи этого подраздела тесно связаны с задачами направления "Предпосылки развития игровой деятельности", хотя представленность игровых моментов в совместной двигательной активности может быть очень разной. В ходе совместной двигательной активности облегчается формирование понимания мотивов деятельности других участников; преследуются следующие задачи:
1) воспитывать у обучающихся интерес к участию в подвижных играх;
2) закреплять сформированные умения и навыки,
3) стимулировать подвижность, активность обучающихся,
4) развивать взаимодействие с педагогическим работником и другими детьми,
5) создавать условия для формирования у обучающихся ориентировки в пространстве, умения согласовывать свои движения с движениями других играющих обучающихся.
Плавание.
В этот подраздел включены водные процедуры и начальный этап обучения плаванию, поскольку оно оказывает необходимое стимулирующее воздействие на растущий организм ребенка. В то же время, необходимо учитывать индивидуальное отношение к воде (возможны страхи воды, водных процедур). Физические свойства водной среды, в частности, плотность воды, оказывают специфическое влияние на функции кровообращения, дыхания, кожные рецепторы. Плавание закаливает, тренирует вестибулярный аппарат. Занятия в воде необходимо сочетать с общеразвивающими упражнениями и подвижными играми на суше. Основные задачи подраздела:
1) создавать условия для положительного отношения к воде;
2) учить не бояться воды и спокойно входить в бассейн;
3) окунаться спокойно в воду;
4) учить удерживаться в воде на руках педагогического работника;
5) формировать у обучающихся интерес к движениям в воде;
6) выполнять некоторые упражнения и действия в воде по подражанию;
7) создавать условия для выполнения действий бросания и хватания игрушек в воде, удерживаться в воде при использовании вспомогательных средств (круга, пояса) при поддержке педагогического работника.
Формирование произвольного подражания и предпосылок игровой деятельности.
Произвольное подражание и игра для обучающихся дошкольного возраста являются естественными формами деятельности, освоения окружающего мира. При аутизме развитие этих и других имплицитных способов познания мира затруднено (в тяжёлых случаях спонтанно фактически не развивается). Развитие игры, выбор её видов и форм должны опираться на актуальный уровень и зону ближайшего развития ребёнка в коммуникации, речевом развитии, памяти, внимании, воображении, моторике.
В раннем возрасте основными задачами этого направления, как правило, являются:
учить действовать целенаправленно с игрушками и другими предметами по подражанию в процессе предметно-игровых действий с педагогическим работником (вставить фигурки в пазы; расставить матрешки в свои домики);
учить действовать целенаправленно с игрушками на колёсах (катать каталку, катать коляску с игрушкой);
учить обучающихся выполнять движения и действия по подражанию действиям педагогического работника;
учить обучающихся выполнять двигательные упражнения по образцу и речевой инструкции.
2.14. Формирование навыков самообслуживания и бытовых навыков.
Трудности усвоения жизненных компетенций являются одной из основных проблем в достижении хотя бы элементарного уровня целей сопровождения лиц с аутизмом. Навыки, сформированные в раннем детстве, хорошо закрепляются (при аутизме - тем более, в силу склонности к формированию стереотипов), поэтому начинать обучение в этой сфере следует, по возможности, раньше. Очень важно подчеркнуть, что здесь (как и в случае коррекции проблем поведения) необходимо единство позиций и действий профессионалов и семьи.
Наиболее существенным является создание условий для участия ребёнка в исполнении повседневных бытовых действий (одевание (раздевание), приём пищи, различные гигиенические процедуры):
сначала на уровне пассивного участия (отсутствие негативизма);
далее с постепенным подключением к действиям педагогического работника;
возрастанием "доли участия" ребёнка с тенденцией к полной самостоятельности, достижимой в раннем возрасте далеко не всегда и не во всех видах деятельности.
Параллельно следует стремиться вызывать интерес к предметам быта и адекватным (сообразно функциям) действиям с ними, а также учить соблюдать элементарную аккуратность и опрятность во внешнем виде и в вещах, убирать после себя (занятия, приём пищи).
2.15. Формирование навыков самостоятельности.
Главная задача коррекционной работы с аутичными детьми - формирование навыков самостоятельности, так как без достаточной самостоятельности в быту удовлетворительный уровень социализации и независимости в жизни недостижимы.
У обучающихся с высоким риском развития аутизма в раннем возрасте возможности развития самостоятельности различны как в силу формирующихся аутистических расстройств, так и в силу возраста. Незрелость симптоматики затрудняет выделение непосредственных причин, препятствующих развитию самостоятельности, однако начинать это приоритетное направление сопровождения следует как можно раньше, при появлении первой же возможности.
Развитие самостоятельности может быть связано с обучением бытовым навыкам, развитием предпосылок интеллектуальной деятельности, занятиями по физическому развитию и другими приоритетными направлениями этого возрастного периода, с организацией отдельных занятий или дня в целом. Основным методическим приёмом формирования навыков самостоятельности является использования расписаний различных по форме и объёму.
Некоторые из традиционных направлений сопровождения в ранней помощи детям с повышенным риском формирования РАС - такие как познавательное и художественно-эстетическое развитие - не выделяются в самостоятельные, что не означает отсутствия соответствующей работы.
Познавательное развитие представлено в направлениях "сенсорное развитие", "формирование предпосылок интеллектуальной деятельности" и других. Выделение "представлений об окружающем мире" как самостоятельной темы в раннем возрасте у обучающихся группы риска по РАС преждевременно: сначала необходимо создать возможности его познания (что особенно относится к социальному миру). Тем не менее с формированием представлений об окружающем мире могут быть связаны многие направления сопровождения (сенсорное, коммуникативное, речевое, физическое развитие). Соответствующая специальная задача не ставится, поскольку её содержание и возможности решения фактически полностью определяются успехами коррекционно-развивающей работы и некоторых других направлений сопровождения.
То же относится к художественно-эстетическому развитию: полноценному выделению этого приоритетного направления (в дальнейшем образовательной области) препятствует неготовность подавляющего большинства обучающихся группы риска по РАС к соответствующей деятельности по социально-коммуникативному, речевому развитию, уровню сформированности активного внимания.
2.16. Начальный этап дошкольного образования обучающихся с РАС.
Социально-коммуникативное развитие. Для формирования и развития коммуникации, в первую очередь, необходима работа по следующим направлениям:
1) Установление взаимодействия с аутичным ребёнком - первый шаг к началу коррекционной работы. Особенно при тяжёлых и осложнённых формах РАС у ребёнка нет мотивации к взаимодействию с другими людьми.
2) Установление эмоционального контакта также может быть первым шагом в коррекционной работе, если у ребёнка есть достаточные сохранные резервы эмоционального реагирования.
3) Произвольное подражание большинству обучающихся с аутизмом исходно не доступно. Следует отработать навык произвольного подражания как можно раньше, так как он важен не только как форма взаимодействия, но и как имплицитный способ обучения. Могут быть использованы как методы прикладного анализа поведения, так и развивающих подходов.
4) Коммуникация в сложной ситуации подразумевает ответы на вопросы в тех случаях, когда ребёнок с аутизмом остался без сопровождения. Умение отвечать на вопросы "Как тебя зовут?", "Где ты живёшь?", "Как позвонить маме (папе)?" и тому подобные очень важно, так как помогает быстрее разрешить ситуацию и сделать её менее травматичной для ребёнка.
5) Умение выразить отношение к ситуации, согласие или несогласие социально приемлемым способом (вербально или невербально) позволяет избежать использования проблемного поведения в коммуникативных целях.
6) Использование конвенциональных форм общения - принятые формы общения при встрече, прощании, выражения благодарности. Конвенциональные формы общения можно использовать в целях формирования и развития сложного для обучающихся с аутизмом навыка обращения: переход от "Здравствуйте!" к "Здравствуйте, Мария Ивановна!" создаёт базу для обращения в других ситуациях. Невербальные эквиваленты конвенциональных форм общения используются не только в случае отсутствия звучащей речи, но как средство амплификации вербальных форм.
7) Умение инициировать контакт имеет самостоятельное значение, поскольку, как показывает опыт, даже при наличии серьёзной причины для взаимодействия с другим человеком (например, потребности в помощи) ребёнок с аутизмом не устанавливает контакт потому, что не может его инициировать. Обучение принятым формам инициации контакта ("Скажите, пожалуйста...", "Можно у Вас спросить..."), отработка стереотипа использования таких речевых штампов очень полезны.
8) Обучение общению в различных жизненных ситуациях должно происходить по мере расширения "жизненного пространства" ребёнка с аутизмом, развития его самостоятельности. Это касается различных бытовых ситуаций дома, в организации, которую посещает ребёнок, в транспорте.
9) Спонтанное общение в дошкольном возрасте при РАС достигается нечасто. Условие - способность строить высказывание и поведение произвольно, в соответствии с активностью партнёра по коммуникации и особенностями ситуации.
10) Использование альтернативной коммуникации.
2.17. Коррекция нарушений речевого развития.
Нарушения речевого развития встречаются во всех случаях аутизма, их коррекция исключительно важна, поскольку речь не только ведущая форма коммуникации, но также играет очень важную роль в развитии мышления, эмоциональной сферы, деятельности. Генез речевых нарушений у обучающихся с РАС неодинаков, проявления чрезвычайно разнообразны: от мутизма до нарушений коммуникативной функции речи при её формально правильном развитии. Коррекционной работе должно предшествовать тщательное обследование, целью которого является установление патогенетической и логопедической структуры нарушений, разработка программы коррекции нарушений речевого развития. В частности, в раннем возрасте проблемы речевого развития чаще требуют психологической коррекции, чем логопедической помощи.
Направления работы, охватывающий весь спектр нарушений РАС:
1 .Формирование импрессивной речи:
обучение пониманию речи;
обучение пониманию инструкций "Дай", "Покажи";
обучение пониманию инструкций в контексте ситуации;
обучение пониманию действий по фотографиям (картинкам);
обучение выполнению инструкций на выполнение простых движений;
выполнение инструкций на выполнение действий с предметами.
2. Обучение экспрессивной речи:
подражание звукам и артикуляционным движениям, повторение слогов и слов;
называние предметов;
обучение выражать свои желания при помощи звуков и слов (возможно, что сначала - как переходный этап - невербально);
обучение выражать согласие и несогласие;
обучение словам, выражающим просьбу;
дальнейшее развитие речи: обучение называть действия, назначение предметов; умение отвечать на вопросы "Для чего это нужно?", "Что этим делают?", "Зачем это нужно?", "Чем ты (например, причёсываешься)?"; умение отвечать на вопросы о себе; обучение пониманию признаков предметов (цвета, формы); умение отвечать на вопросы "Где?" и другие, связанные с пространственным восприятием, и выполнять соответствие инструкции; увеличение числа спонтанных высказываний;
3. Развитие фонематического слуха; обогащение активного словаря; развитие связной, грамматически правильной диалогической и монологической речи:
формирование основ коммуникативной функции речи (при предварительно сформированной потребности в коммуникации);
конвенциональные формы общения;
навыки коммуникации в сложной ситуации (например, если ребёнок остался без сопровождения);
навыки речевого общения в различных жизненных ситуациях;
развитие навыков диалога, речевого реципрокного взаимодействия.
4. Развитие речевого творчества:
преодоление искажённых форм речевого творчества (стереотипные игры со словом, неологизмы);
конкретной (и далеко не всегда достижимой не только в дошкольном возрасте, но и позднее) задачей в развитии речевого творчества при РАС является формирование спонтанного речевого высказывания, спонтанной речи.
2.18. Развитие навыков альтернативной коммуникации.
В части случаев РАС развитие экспрессивной речи затруднено и оказывается отсроченным на неопределённое время. Иногда это связано с тяжестью аутистических расстройств, в других случаях - является следствием сопутствующих нарушений (например, органическим поражением существенных для речевого развития мозговых центров). Высказывается мнение, что отсутствие устной речи становится препятствием в развитии коммуникации как таковой, и предлагается использовать различные способы альтернативной коммуникации, что действительно позволяет реализовать потребность в общении. Данные о том, что использование альтернативной коммуникации стимулирует развитие устной речи, неоднозначны.
Решение о целесообразности обучения ребенка с РАС способам альтернативной коммуникации должно приниматься индивидуально в каждом случае на основании результатов комплексной диагностики.
2.19. Коррекция проблем поведения.
Проблемное поведение (агрессия, самоагрессия, неадекватные крик, смех, плач, негативизм, аффективные вспышки) очень часто оказываются одним из ключевых препятствий для социальной адаптации и обучения обучающихся с РАС, в связи с чем коррекция поведения занимает очень важное место в структуре комплексного сопровождения.
Проблемы поведения могут корректироваться с использованием прикладного анализа поведения, где исходят из того, что такое поведение всегда выполняет определенную функцию; актом проблемного поведения ребёнок с аутизмом осознанно или неосознанно сообщает какую-то информацию. Установив функцию проблемного поведения, можно подобрать средства, предотвращающие (что лучше) или прекращающие это поведение. Общая схема работы:
1. Определение проблемного поведения в терминах поведенческой терапии;
2. Фиксация проблемного поведения: установление эмпирической связи данного поведения с предшествующими и последующими событиями;
3. Определение функции проблемного поведения (обобщённо их две - избегание неприятного и получение желаемого, но каждая включает несколько вариантов);
4. Общий подход: предотвращать ситуации, в которых может возникнуть проблемное поведение; учить ребёнка адекватным способам выражать своё желание изменить ситуацию; не поощрять проявления проблемного поведения, если оно всё же возникло (ребёнок не должен избежать неприятной ситуации с помощью, например, агрессии или крика);
5. Коррекция проблем поведения. Конкретные решения подбираются индивидуально, чаще всего используются:
подкрепление поведения несовместимого с проблемным или отсутствия проблемного поведения;
лишение подкрепления;
"тайм-аут" - ребёнок немедленно, до окончания эпизода выводится из ситуации, в которой возникло проблемное поведение; нельзя использовать, если функцией проблемного поведения было избегание неприятной ситуации;
введение в ситуацию после эпизода нежелательного поведения неприятного для ребёнка стимула (в терминах поведенческой терапии - "наказание", что не подразумевает негуманного отношения к ребёнку). В последние 15-20 лет используется редко из-за низкой эффективности (не даёт положительного образца поведения). Чаще всего используются повторяющиеся физические упражнения (наклоны, приседания, отжимания).
В рамках развивающих коррекционных подходов в целях коррекции проблемного поведения используются психодрама, игротерапия, когнитивная психотерапия, но как специальное направление сопровождения проблема выделена недостаточно чётко.
Стереотипии также относят к проблемному поведению, но рассматривают отдельно, так как наиболее характерные из них (компенсаторные, аутостимуляционно-гиперкомпенсаторные) связаны с глубинными звеньями патогенеза аутизма, рассматриваются как его неотъемлемый диагностически значимый признак и отличаются высокой ригидностью по отношению к лечебно-коррекционным воздействиям.
Вопросом коррекции стереотипии специально занимается только прикладной анализ поведения.
2.20. Коррекция и развитие эмоциональной сферы.
Эмоциональные нарушения занимают очень важное место в структуре аутистических расстройств. Отдельные задачи эмоционального развития включены в другие образовательные направления, но, как представляется, целесообразно выделить основные задачи эмоционального развития специально.
Формирование способности эмоционального взаимодействия с другими людьми и окружающим миров в целом:
формирование способности выделять и адекватно оценивать внешние признаки эмоционального состояния других людей, использовать эти признаки как предикторы их поведения;
развитие способности к использованию в качестве эмоциональной значимой оценки собственного поведения и поведения других людей социально принятых критериев;
развитие способности к эмоциональному резонансу, в перспективе - к сопереживанию, сочувствию, состраданию;
уметь выделять определённые явления окружающего мира (голоса людей и их лица, звуки музыкальных инструментов, природные и бытовые звуки, картины природы), связывая их с тем или иным эмоциональным смыслом (используя различные приёмы, например, эмоциональное заражение, эстетическое воздействие).
2.21. Обучение навыкам самообслуживания и бытовым навыкам. Достижение главной цели комплексного сопровождения обучающихся с РАС (способность к самостоятельной и независимой жизни) невозможно, если ребёнок не будет уметь себя обслуживать: одеваться и раздеваться, чистить зубы, есть, умываться, пользоваться туалетом и совершать другие гигиенические процедуры, выполнять простейшие бытовые навыки. Всё это необходимо начинать осваивать в дошкольном возрасте.
Обычно такого рода обучение происходит в семье, но в случае аутизма родители (законные представители) и другие близкие, несмотря на значительные усилия, очень часто не могут достичь желаемого без помощи специалистов. Учитывая комплексность навыков самообслуживания и бытовых навыков, нарушенными оказываются, по существу, не они сами, а лежащие в их основе более простые и одновременно более глубокие нарушения.
2.22. Формирование предпосылок интеллектуальной деятельности.
При РАС когнитивные нарушения по своей природе, структуре и динамике не совпадают с таковыми при умственной отсталости, их оценка основывается на несколько иных критериях и требует специальных знаний и большой осторожности.
Формирование предпосылок интеллектуальной деятельности является обязательной составляющей комплексного сопровождения обучающихся с РАС. Этот раздел работы имеет большое диагностическое значение, так как полученные результаты могут прояснить природу и содержание имеющихся когнитивных нарушений, способствовать оптимальному выбору стратегии комплексного сопровождения.
Независимо от оценки когнитивной сферы ребенка с РАС, прикладной анализ поведения предлагает отрабатывать, в первую очередь, такие простейшие операции как соотнесение и различение.
Используются следующие виды заданий:
1) сортировка (обследуемый расположить предметы или картинки рядом с соответствующими образцами);
2) выполнение инструкции "Найди (подбери, дай, возьми) такой же;
3) соотнесение одинаковых предметов;
4) соотнесение предметов и их изображений;
5) навыки соотнесения и различения предметов по признакам цвета, формы, размера;
6) задания на ранжирование (сериацию);
7) соотнесение количества (один - много; один - два - много).
Развивающие подходы предполагают возможность отработки как перечисленных, так и иных простейших когнитивных операций в ходе совместной с ребенком игровой деятельности, которая формируется у дошкольника с аутизмом в процессе индивидуальных занятий с педагогическим работником, и далее - в ходе игровых занятий в малой группе Организации. Однако ведущим направлением формирования предпосылок интеллектуальной деятельности у дошкольника с РАС с точки зрения развивающих подходов является формирование произвольности, развитие возможности к организации собственного внимания и поведения.
2.23. Основной этап дошкольного образования обучающихся с РАС.
Основными задачами коррекционной работы на этом этапе в направлении социально-коммуникативного развития являются:
1. Формирование первичных представлений о себе, других людях, объектах окружающего мира, что означает:
способность различать своих и чужих, членов семьи, знакомых педагогических работников;
способность выделять себя как физический объект, называть и (или) показывать части тела, лица, отмечая их принадлежность ("мой нос", "моя рука");
способность выделять объекты окружающего мира, различать других людей (членов семьи, знакомых педагогических работников; мужчин и женщин; людей разного возраста); дифференцировать других обучающихся; выделять себя как субъекта.
2. Формирование предпосылок общения, развитие общения и взаимодействия ребенка с педагогическим работником и другими детьми:
формирование предпосылок общения через обучение: адекватно просить о желаемом (словом или невербально); через совместную деятельность с педагогическим работником (игра, бытовые проблемы, самообслуживание), в дальнейшем - с детьми под контролем педагогического работника; далее -самостоятельно;
взаимодействие с педагогическим работником: выполнение простых инструкций, произвольное подражание;
реципрокное диадическое взаимодействие со педагогическим работником как предпосылка совместной деятельности, включая игровую;
установление взаимодействия с другими детьми в рамках диадического взаимодействия или взаимодействия в малой группе (при содействии и под контролем педагогических работников);
развитие игры (игра "с правилами", социально-имитативная, сюжетная, ролевая игра) с целью коммуникативного, социального, интеллектуального, речевого, аффективного развития ребенка;
использование конвенциональных форм общения, начиная с простейших форм ("Пока!", "Привет!") и переходя постепенно к более развитым ("Здравствуйте!", "До свидания!") и использованию обращения и, по возможности, взгляда в глаза человеку, к которому ребёнок обращается ("Здравствуйте, Мария Ивановна!", "До свидания, Павел Петрович!").
3. Формирование готовности к совместной деятельности с другими обучающимися:
формирование толерантного (в дальнейшем дифференцированного, доброжелательного) отношения к другим детям;
формирование способности устанавливать и поддерживать контакт;
целью коммуникативного, социального, интеллектуального, речевого, аффективного развития - игра (социально-имитативная, "с правилами", сюжетная, ролевая);
возможность совместных учебных занятий.
4. Формирование основ безопасного поведения в быту, социуме, на природе:
введение правил безопасного поведения на основе отработки стереотипа, на основе эмоционального контакта с педагогическим работником;
осмысление отработанных стереотипов по мере возможностей ребёнка.
5. Становление самостоятельности:
продолжение обучения использованию расписаний;
постепенное расширение сферы применения расписаний, переход к более абстрактным формам расписаний;
постепенное замещение декларативных форм запоминания - процедурными: не механическое запоминание, а усвоение функциональной, логической связи событий;
переход к более общим формам расписаний, наработка гибкости в планировании и поведении.
6. Развитие социального и эмоционального интеллекта, развитие эмоциональной отзывчивости, сопереживания:
умение эмоционально выделять людей, то есть развивать уровень базальной аффективной коммуникации - умение воспринимать знаки эмоциональной жизни других людей, различать эти знаки, правильно оценивать их и адекватно на них реагировать;
формирование чувства привязанности к близким, эмоционального контакта с ними и с другими людьми;
формирование предпосылок осмысления собственных аффективных переживаний и эмоциональной жизни других людей;
развитие способности к сопереживанию и эмоциональной отзывчивости (на основе эмоционального контакта, в ходе совместного опыта различного характера -бытовая деятельность, игра, впечатления от природы, искусства).
7. Формирование позитивных установок к различным видам труда и творчества:
формирование позитивного отношения к своим действиям в русле особого интереса через эмоциональное заражение, по инструкции на основе эмоционального контакта и (или) адекватных видов подкрепления;
расширение (по возможности) спектра мотивирующих факторов;
формирование позитивных установок к различным видам труда и творчества на основе мотивации, адекватной уровню развития ребёнка и ситуации.
8. Развитие целенаправленности и саморегуляции собственных действий:
формирование целенаправленности на основе особого интереса и (или) адекватного подкрепления;
обучение основам саморегуляции (возможно только при соответствующем уровне самосознания).
9. Усвоение норм и ценностей, принятых в обществе, включая моральные и нравственные ценности. Формирование уважительного отношения и чувства принадлежности к своей семье и к сообществу обучающихся и педагогических работников в Организации:
обучение формальному следованию правилам поведения, соответствующим нормам и ценностям, принятым в обществе, на основе поведенческого стереотипа;
смысловое насыщение формально усвоенных правил поведения, соответствующих нормам и ценностям, принятым в обществе, по мере формирования представлений о семье, обществе, морали, нравственности.
10. Формирование способности к спонтанному и произвольному общению:
создание условий для становления спонтанного общения: полное (или в значительной степени) преодоление проблем физической и психической самоидентификации; развитие коммуникативной интенции и средств её структурирования и разворачивания; формирование мотивации к общению;
возможность взаимообменного использования средств коммуникации (не обязательно вербальные);
возможность произвольной коммуникации (по просьбе других людей - родителей (законных представителей), специалистов, друзей).
2.24 Пропедевтический этап дошкольного образования обучающихся с РАС.
В пропедевтическом периоде дошкольного образования эта работа должна обеспечить такой результат, чтобы поведенческие проблемы ребенка с аутизмом не могли существенно влиять на возможность его пребывания в коллективе, на процесс обучения.
Виды проблемного поведения в разной степени устойчивы к лечебно-коррекционным воздействиям, что связано со многими причинами, в том числе, с особенностями их генеза.
Такие виды проблемного поведения, как агрессия и самоагрессия, аффективные вспышки, неадекватные крики, плач, смех, негативизм либо относятся к искажённым формам реакции ребёнка на те или иные ситуации, либо возникают вследствие эндогенных причин. В первом случае принципиально возможна и предпочтительна психолого-педагогические коррекция (при необходимости используется медикаментозная поддержка); во втором случае медикаментозное лечение - на первом плане, но в сочетании с психолого-педагогическими методами; возможны случаи смешанного генеза. Конкретные решения всегда индивидуальны.
Необходима правильная организация взаимодействия ребёнка с РАС с членами семьи - положительный эмоциональный фон, внимание к ребёнку не только тогда, когда он плохо себя ведёт. Одобрение и поощрение успехов и достижений, отсутствие подкрепления нежелательных форм поведения.
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Пояснительная записка
Рабочая программа воспитания (далее – Программа воспитания) определяет содержание и организацию воспитательной работы на уровне дошкольного образования в муниципальном бюджетном дошкольном образовательном учреждении детский сад №22 «Улыбка» Старооскольского городского округа (далее – ДОУ). 
Программа воспитания основана на воплощении национального воспитательного идеала, который понимается как высшая цель образования, нравственное (идеальное) представление о человеке.
Под воспитанием понимается деятельность, направленная на развитие личности, создание условий для самоопределения и социализации обучающихся на основе социокультурных, духовно-нравственных ценностей и принятых в российском обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества и государства, формирование у обучающихся чувства патриотизма, гражданственности, уважения к памяти защитников Отечества и подвигам Героев Отечества, закону и правопорядку, человеку труда и старшему поколению, взаимного уважения, бережного отношения к культурному наследию и традициям многонационального народа Российской Федерации, природе и окружающей среде 
Основу воспитания на всех уровнях, начиная с дошкольного, составляют традиционные ценности российского общества. Традиционные ценности - это нравственные ориентиры, формирующие мировоззрение граждан России, передаваемые от поколения к поколению, лежащие в основе общероссийской гражданской идентичности и единого культурного пространства страны, укрепляющие гражданское единство, нашедшие свое уникальное, самобытное проявление в духовном, историческом и культурном развитии многонационального народа России.
Программа воспитания предусматривает приобщение детей к традиционным ценностям российского общества - жизнь, достоинство, права и свободы человека, патриотизм, гражданственность, служение Отечеству и ответственность за его судьбу, высокие нравственные идеалы, крепкая семья, созидательный труд, приоритет духовного над материальным, гуманизм, милосердие, справедливость, коллективизм, взаимопомощь и взаимоуважение, историческая память и преемственность поколений, единство народов России.
Вся система ценностей российского народа находит отражение в содержании воспитательной работы ДОО, в соответствии с возрастными особенностями детей.
Ценности Родина и природа лежат в основе патриотического направления воспитания.
Ценности милосердие, жизнь, добро лежат в основе духовно-нравственного направления воспитания.
Ценности человек, семья, дружба, сотрудничество лежат в основе социального направления воспитания.
Ценность познание лежит в основе познавательного направления воспитания.
Ценности жизнь и здоровье лежат в основе физического и оздоровительного направления воспитания.
Ценность труд лежит в основе трудового направления воспитания.
Ценности культура и красота лежат в основе эстетического направления воспитания.
Целевые ориентиры воспитания следует рассматривать как возрастные характеристики возможных достижений ребенка, которые коррелируют с портретом выпускника ДОО и с традиционными ценностями российского общества.
С учетом особенностей социокультурной среды, в которой воспитывается ребенок, в программе воспитания находит отражение взаимодействие всех субъектов воспитательных отношений. Реализация Программы воспитания предполагает социальное партнерство ДОО с другими учреждениями образования и культуры (музеи, театры, библиотеки, и другое), в том числе системой дополнительного образования детей.
Основные понятия, используемые в Программе воспитания:
-  «образовательная программа» – комплекс основных характеристик образования (объем, содержание, планируемые результаты), организационно-педагогических условий, который представлен в виде учебного плана, календарного учебного графика, рабочих программ учебных предметов, курсов, дисциплин (модулей), иных компонентов, оценочных и методических материалов, а также в виде рабочей программы воспитания, календарного плана воспитательной работы, форм аттестации»;
-  «воспитание» - деятельность, направленная на развитие личности, создание условий для самоопределения и социализации обучающегося на основе социокультурных, духовно-нравственных ценностей и принятых в российском обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества и государства, формирование у обучающихся чувства патриотизма, гражданственности, уважения к памяти защитников Отечества и подвигам Героев Отечества, закону и правопорядку, человеку  труда и старшему поколению, взаимного уважения, бережного отношения к культурному наследию и традициям многонационального народа Российской Федерации, природе и окружающей среде;
- «образовательная ситуация» – точка пересечения образовательного процесса и педагогической деятельности: каждому типу образовательной ситуации соответствуют свои программы действий ребенка и взрослого, проявляющиеся в той или иной позиции. Образовательная ситуация соотносима с ситуацией развития. Воспитательные события являются разновидностью образовательных ситуаций;
- «образовательная среда» – социокультурное содержание образования, объединяет в себе цели и смыслы воспитания, обучения и развития детей в конкретной социокультурной ситуации, определяет состав становящихся способностей и качеств. Потенциал образовательной среды для решения целей воспитания личности позволяет говорить о воспитывающей среде;
- «общность» – устойчивая система связей и отношений между людьми, имеющая единые ценностно-смысловые основания и конкретные целевые ориентиры. Общность – это качественная характеристика любого объединения людей, определяющая степень их единства и совместности (детско-взрослая, детская, профессиональная, профессионально-родительская);
- «социокультурные ценности» – основные жизненные смыслы, определяющие отношение человека к окружающей действительности и детерминирующие основные модели социального поведения, которыми руководствуется человек в повседневной жизни и деятельности;
- «уклад» – общественный договор участников образовательных отношений, опирающийся на базовые национальные ценности, содержащий традиции региона и ОО, задающий культуру поведения сообществ, описывающий предметно-пространственную среду, деятельность и социокультурный контекст.

Целевой раздел Программы воспитания
0. Цели и задачи воспитания
Общая цель воспитания в ДОО - личностное развитие каждого ребенка с учетом его индивидуальности и создание условий для позитивной социализации детей на основе традиционных ценностей российского общества, что предполагает:
- формирование первоначальных представлений о традиционных ценностях российского народа, социально приемлемых нормах и правилах поведения;
- формирование ценностного отношения к окружающему миру (природному и социокультурному), другим людям, самому себе;
- становление первичного опыта деятельности и поведения в соответствии с традиционными ценностями, принятыми в обществе нормами и правилами.
Общие задачи воспитания в ДОО:
- содействовать развитию личности, основанному на принятых в обществе представлениях о добре и зле, должном и недопустимом;
- способствовать становлению нравственности, основанной на духовных отечественных традициях, внутренней установке личности поступать согласно своей совести;
- создавать условия для развития и реализации личностного потенциала ребенка, его готовности к творческому самовыражению и саморазвитию, самовоспитанию;
- осуществлять поддержку позитивной социализации ребенка посредством проектирования и принятия уклада, воспитывающей среды, создания воспитывающих общностей.

1.2. Направления воспитания.
Патриотическое направление воспитания.
Цель патриотического направления воспитания - содействовать формированию у ребенка личностной позиции наследника традиций и культуры, защитника Отечества и творца (созидателя), ответственного за будущее своей страны.
Ценности - Родина и природа лежат в основе патриотического направления воспитания. Чувство патриотизма возникает у ребенка вследствие воспитания у него нравственных качеств, интереса, чувства любви и уважения к своей стране - России, своему краю, малой родине, своему народу и народу России в целом (гражданский патриотизм), ответственности, ощущения принадлежности к своему народу.
Патриотическое направление воспитания базируется на идее патриотизма как нравственного чувства, которое вырастает из культуры человеческого бытия, особенностей образа жизни и ее уклада, народных и семейных традиций.
Работа по патриотическому воспитанию предполагает: формирование "патриотизма наследника", испытывающего чувство гордости за наследие своих предков (предполагает приобщение детей к истории, культуре и традициям нашего народа: отношение к труду, семье, стране и вере); "патриотизма защитника", стремящегося сохранить это наследие (предполагает развитие у детей готовности преодолевать трудности ради своей семьи, малой родины); "патриотизма созидателя и творца", устремленного в будущее, уверенного в благополучии и процветании своей Родины (предполагает конкретные каждодневные дела, направленные, например, на поддержание чистоты и порядка, опрятности и аккуратности, а в дальнейшем - на развитие всего своего населенного пункта, района, края, Отчизны в целом).
Духовно-нравственное направление воспитания.
Цель духовно-нравственного направления воспитания - формирование способности к духовному развитию, нравственному самосовершенствованию, индивидуально-ответственному поведению.
Ценности - жизнь, милосердие, добро лежат в основе духовно-нравственного направления воспитания.
Духовно-нравственное воспитание направлено на развитие ценностно-смысловой сферы дошкольников на основе творческого взаимодействия в детско-взрослой общности, содержанием которого является освоение социокультурного опыта в его культурно-историческом и личностном аспектах.
Социальное направление воспитания.
Цель социального направления воспитания - формирование ценностного отношения детей к семье, другому человеку, развитие дружелюбия, умения находить общий язык с другими людьми.
Ценности - семья, дружба, человек и сотрудничество лежат в основе социального направления воспитания.
В дошкольном детстве ребенок начинает осваивать все многообразие социальных отношений и социальных ролей. Он учится действовать сообща, подчиняться правилам, нести ответственность за свои поступки, действовать в интересах других людей. Формирование ценностно-смыслового отношения ребенка к социальному окружению невозможно без грамотно выстроенного воспитательного процесса, в котором проявляется личная социальная инициатива ребенка в детско-взрослых и детских общностях.
Важной составляющей социального воспитания является освоение ребенком моральных ценностей, формирование у него нравственных качеств и идеалов, способности жить в соответствии с моральными принципами и нормами и воплощать их в своем поведении. Культура поведения в своей основе имеет глубоко социальное нравственное чувство - уважение к человеку, к законам человеческого общества. Конкретные представления о культуре поведения усваиваются ребенком вместе с опытом поведения, с накоплением нравственных представлений, формированием навыка культурного поведения.
Познавательное направление воспитания.
Цель познавательного направления воспитания - формирование ценности познания.
Ценность - познание лежит в основе познавательного направления воспитания.
В ДОО проблема воспитания у детей познавательной активности охватывает все стороны воспитательного процесса и является непременным условием формирования умственных качеств личности, самостоятельности и инициативности ребенка. Познавательное и духовно-нравственное воспитание должны осуществляться в содержательном единстве, так как знания наук и незнание добра ограничивает и деформирует личностное развитие ребенка.
Значимым является воспитание у ребенка стремления к истине, становление целостной картины мира, в которой интегрировано ценностное, эмоционально окрашенное отношение к миру, людям, природе, деятельности человека.
Физическое и оздоровительное направление воспитания.
Цель физического и оздоровительного воспитания - формирование ценностного отношения детей к здоровому образу жизни, овладение элементарными гигиеническими навыками и правилами безопасности.
Ценности - жизнь и здоровье лежат в основе физического и оздоровительного направления воспитания.
Физическое и оздоровительное направление воспитания основано на идее охраны и укрепления здоровья детей, становления осознанного отношения к жизни как основоположной ценности и здоровью как совокупности физического, духовного и социального благополучия человека.
Трудовое направление воспитания.
Цель трудового воспитания - формирование ценностного отношения детей к труду, трудолюбию и приобщение ребенка к труду.
Ценность - труд лежит в основе трудового направления воспитания.
Трудовое направление воспитания направлено на формирование и поддержку привычки к трудовому усилию, к доступному напряжению физических, умственных и нравственных сил для решения трудовой задачи; стремление приносить пользу людям. Повседневный труд постепенно приводит детей к осознанию нравственной стороны труда. Самостоятельность в выполнении трудовых поручений способствует формированию ответственности за свои действия.
Эстетическое направление воспитания.
Цель эстетического направления воспитания - способствовать становлению у ребенка ценностного отношения к красоте.
Ценности - культура, красота, лежат в основе эстетического направления воспитания.
Эстетическое воспитание направлено на воспитание любви к прекрасному в окружающей обстановке, в природе, в искусстве, в отношениях, развитие у детей желания и умения творить. Эстетическое воспитание через обогащение чувственного опыта и развитие эмоциональной сферы личности влияет на становление нравственной и духовной составляющих внутреннего мира ребенка. Искусство делает ребенка отзывчивее, добрее, обогащает его духовный мир, способствует воспитанию воображения, чувств. Красивая и удобная обстановка, чистота помещения, опрятный вид детей и взрослых содействуют воспитанию художественного вкуса.

1.3. Целевые ориентиры воспитания.
 Деятельность воспитателя нацелена на перспективу становления личности и развития ребенка. Поэтому планируемые результаты представлены в виде целевых ориентиров как обобщенные "портреты" ребенка к концу раннего и дошкольного возрастов.
В соответствии с ФГОС ДО оценка результатов воспитательной работы не осуществляется, так как целевые ориентиры основной образовательной программы дошкольного образования не подлежат непосредственной оценке, в том числе в виде педагогической диагностики (мониторинга), и не являются основанием для их формального сравнения с реальными достижениями детей.
Планируемые результаты воспитания носят отсроченный характер, но деятельность воспитателя нацелена на перспективу развития и становления личности ребенка с ОВЗ. Поэтому результаты достижения цели воспитания даны в виде целевых ориентиров, представленных в виде обобщенных портретов ребенка с ОВЗ к концу раннего и дошкольного возрастов. Основы личности закладываются в дошкольном детстве, и, если какие-либо линии развития не получат своего становления в детстве, это может отрицательно сказаться на гармоничном развитии человека в будущем
1.3.1. Целевые ориентиры воспитания детей на этапе завершения 
освоения программы
	Направление воспитания
	Ценности
	Показатели

	Патриотическое
	Родина, природа
	Любящий свою малую родину и имеющий представление о своей стране - России, испытывающий чувство привязанности к родному дому, семье, близким людям

	Духовно-нравственное
	Жизнь, милосердие, добро
	Различающий основные проявления добра и зла, принимающий и уважающий традиционные ценности, ценности семьи и общества, правдивый, искренний, способный к сочувствию.
Способный не оставаться равнодушным к чужому горю, проявлять заботу; Самостоятельно различающий основные отрицательные и положительные человеческие качества, иногда прибегая к помощи взрослого в ситуациях морального выбора.

	Социальное
	Человек, семья, дружба, сотрудничество
	Проявляющий ответственность за свои действия и поведение; принимающий и уважающий различия между людьми.
Владеющий основами речевой культуры.
Дружелюбный и доброжелательный, умеющий слушать и слышать собеседника, способный взаимодействовать со взрослыми и сверстниками на основе общих интересов и дел.

	Познавательное
	Познание
	Любознательный, наблюдательный, испытывающий потребность в самовыражении, в том числе творческом.
Проявляющий активность, самостоятельность, инициативу в познавательной, игровой, коммуникативной и продуктивных видах деятельности и в самообслуживании.
Обладающий первичной картиной мира на основе традиционных ценностей.

	Физическое и оздоровительное
	Здоровье, жизнь
	Понимающий ценность жизни, владеющий основными способами укрепления здоровья - занятия физической, занятия физической культурой, закаливание, утренняя гимнастика, соблюдение личной гигиены и безопасного поведения и другое; стремящийся к сбережению и укреплению собственного здоровья и здоровья окружающих.
Проявляющий интерес к физическим упражнениям и подвижным играм, стремление к личной и командной победе, нравственные и волевые качества.
Демонстрирующий потребность в двигательной деятельности.

	Трудовое
	Труд
	Понимающий ценность труда в семье и в обществе на основе уважения к людям труда, результатам их деятельности.
Проявляющий трудолюбие при выполнении поручений и в самостоятельной деятельности.

	Эстетическое
	Культура и красота
	Способный воспринимать и чувствовать прекрасное в быту, природе, поступках, искусстве. 
Стремящийся к отображению прекрасного в продуктивных видах деятельности искусстве.



Содержательный раздел Программы воспитания

2.1.Уклад образовательной организации
Уклад МБДОУ ДС №22 «Улыбка»  – общественный договор участников образовательных отношений, опирающийся на базовые национальные ценности, содержащий традиции региона и МБДОУ задающий культуру поведения сообществ, описывающий предметно-пространственную среду, деятельности и социокультурный контекст. 
Миссия МБДОУ ДС №22 «Улыбка»
Создавая доброжелательную атмосферу, используя традиции и инновации, учитывая интересы современного общества, мы помогаем нашим детям и их родителям осуществлять свои жизненные планы и мечты. Мы несем ответственность перед обществом за каждого выпускника, учим детей по-новому, ведь им жить в другое время.
Уклад МБДОУ ДС №22 «Улыбка» представлен в концепции брендирования и Кодексе доброжелательности участников образовательных отношений.
Основополагающими корпоративными ценностями, на основе которых формируется деятельность МБДОУ ДС №22 «Улыбка», являются:
- компетентность и профессионализм
- честность и непредвзятость
- ответственность
- открытость
- уважение человеческой личности
- патриотизм.
Кредо: Любовь и уважение к личности ребёнка
При осуществлении своей деятельности работники МБДОУ ДС №22 «Улыбка»  руководствуются следующими этическими нормами:
- соблюдают нормы законодательства РФ, выполняет решения учредителя, управления образования администрации Старооскольского городского округа Белгородской области, органов государственно-общественного управления  МБДОУ ДС №22 «Улыбка»  и иных документов, относящихся к деятельности МБДОУ ДС №22 «Улыбка»;
- обеспечивают соблюдение и уважение прав, чести и достоинства человека и гражданина независимо от происхождения, социального, должностного и имущественного положения, пола, расы, национальности, языка, отношения к религии, убеждений, места жительства или любых иных обстоятельств;
- уважительно относятся к символам государства – Герб, Флаг, Гимн; к корпоративной символике МБДОУ ДС №22 «Улыбка»  ;
- соблюдают общепринятые морально-этические нормы, уважительно относятся к государственному и другим языкам, обычаям всех народов;
- действуют справедливо и добросовестно, не приемлют взяток и аналогичной порочной деловой практики, а также практики дарения и получения подарков, за исключением принятых в деловой практике;
- относятся к Должностным лицам и Работникам справедливо, с уважением и соблюдением этических норм;
- проявляют уважение и бережно относятся к окружающей среде.
Программа воспитания построена на основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей и принятых в обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества и опирается на следующие принципы: 
- принцип гуманизма. Приоритет жизни и здоровья человека, прав и свобод личности, свободного развития личности; воспитание взаимоуважения, трудолюбия, гражданственности, патриотизма, ответственности, правовой культуры, бережного отношения к природе и окружающей среде, рационального природопользования; 
- принцип ценностного единства и совместности. Единство ценностей и смыслов воспитания, разделяемых всеми участниками образовательных отношений, содействие, сотворчество и сопереживание, взаимопонимание и взаимное уважение; 
- принцип общего культурного образования. Воспитание основывается на культуре и традициях России, включая культурные особенности региона; 
- принцип следования нравственному примеру. Пример как метод воспитания позволяет расширить нравственный опыт ребенка, побудить его к открытому внутреннему диалогу, пробудить в нем нравственную рефлексию, обеспечить возможность выбора при построении собственной системы ценностных отношений, продемонстрировать ребенку реальную возможность следования идеалу в жизни; 
- принципы безопасной жизнедеятельности. Защищенность важных интересов личности от внутренних и внешних угроз, воспитание через призму безопасности и безопасного поведения; 
- принцип совместной деятельности ребенка и взрослого. Значимость совместной деятельности взрослого и ребенка на основе приобщения к культурным ценностям и их освоения; 
- принцип инклюзивности. Организация образовательного процесса, при котором все дети, независимо от их физических, психических, интеллектуальных, культурно-этнических, языковых и иных особенностей, включены в общую систему образования. 
Данные принципы реализуются в укладе МБДОУ ДС №22 «Улыбка», включающем воспитывающие среды, общности, культурные практики, совместную деятельность и события.
Традиции и ритуалы МБДОУ ДС №22 «Улыбка»:
- Благоустройство территории ДОУ к весенне-летнему сезону;
- Спортивные развлечения совместно с родителями;
- «Чтим память героев» - праздничные концерты в честь победы в Великой Отечественной войне;
- Проведение русских народных праздников;
- Мероприятия в рамках партнёрского взаимодействия с учреждениями школьного округа №2;
- Мероприятия в рамках взаимодействия с социальными партнёрами;
- Дни открытых дверей.
Кодекс доброжелательности участников образовательных отношений является сводом общих нравственных принципов и основных морально-нравственных норм и правил поведения, общения участников образовательного процесса внутри образовательной организации и во внешнем мире.
Цели Кодекса:
- установление этических взаимоотношений между всеми участниками образовательных отношений;
- содействие выполнению миссии и достижению стратегических целей образовательной организации в рамках реализации региональной Стратегии «Доброжелательная школа»;
- обеспечение улучшения психологического микроклимата в педагогическом и детском коллективах;
- повышение уровня культуры взаимоотношений участников образовательных отношений.
Основные задачи Кoдeкca:
- определение основ взаимоотношений и нравственных принципов поведения для всех участников образовательных отношений;
- установление основ регламентации поведения участников образовательных отношений в сложных этических ситуациях;
- обеспечение   осознания   участниками    образовательных    отношений их  персональной  ответственности  за  исполнение   своих   обязанностей   и  роли в реализации миссии образовательного учреждения.
Кодекс доброжелательности 
воспитанников дошкольной образовательной организации
1. Старайтесь творить добро, не видя в том заслуги.
1. Умейте быть благодарными.
1. Старайтесь жить так, чтобы людям рядом было хорошо. Прежде чем обратиться к человеку, улыбнитесь ему. Ведь добрые отношения начинаются с улыбки.
1. Учитесь сострадать, сочувствовать, стремитесь прийти на помощь, не требуя ничего взамен.
1. Не причиняйте вреда себе, ближним, обществу, природе.
1. Не причиняйте вреда другому человеку мыслью, словом, действием, ибо вред может вернуться к вам.
1. Не допускайте в свое сердце злобу, зависть, жадность, не помните зла, учитесь мужественно переносить неприятности, не бездельничайте, не ленитесь.
1. Не завидуйте чужому  богатству,  красоте и могуществу, удаче, почестям и счастью. Зависть отравляет человека.
1. Уважайте родителей, семейные права и обязанности, старших и следуйте их добрым советам.
1. Учитесь замечать труд другого человека. Помните, что каждый человек трудится, в том числе и для вас.
1. К своим обязанностям относитесь добросовестно и старайтесь выполнять их как можно лучше.
1. Дорожите своими друзьями.
1. Научитесь радоваться не только своим успехам,  но  и  успехам  товарищей.
1. Стремитесь    использовать    свои    знания,    умения,    время,     таланты для улучшения жизни своей собственной, своей семьи, своей малой родины, страны.
Кодекс доброжелательности педагога
1. Стремитесь стать для своих воспитанников, родителей, окружающих образцом человеколюбия, трудолюбия, профессионализма, безупречной репутации. Помните, что воспитатель воспитывает не методами и приемами, а самой своей личностью, и происходит это бессознательно.
1. Развивайте в себе потребности и способности к самообразованию, саморазвитию, самоорганизации, самоконтролю, самоанализу.
1. Соблюдайте культуру речи и языковые нормы. Не допускайте использования в присутствии всех участников образовательных отношений грубости, оскорбительных выражений или реплик.
1. Стремитесь, чтобы ваш внешний вид при выполнении вами трудовых обязанностей соответствовал общепринятому деловому стилю, который отличают официальность, сдержанность, аккуратность.
1. Умейте сохранять любовь к ребенку, веру в него, не растеряв ее, несмотря на его неудачи, неоправданные надежды, невыполненные обещания, непослушание, ошибки, шалости, дурные поступки. Любовь к ребенку непреходяща и не зависит от внешних факторов.
1. Стремитесь понять чувства ребенка, увидеть его горе (оно может бьпъ связано как с семейными  проблемами,  так и с неудачами  в учебе, с ссорой с другом и т.д.) и искренне посочувствовать ему, выразив свое понимание. Доброта и милосердие — союзник педагога.
1. Умейте реально помочь ребенку в трудную минуту: словом, делом.
1. Умейте сдерживать свое недовольство, гнев, столкнувшись с детскими шалостями, опозданиями, невыполненными заданиями и т.д.
1. Будьте искренними. Умейте признавать свои	ошибки и недостатки, не притворяться, не искать способы скрыть истинное положение вещей.
1. Стремитесь	к взаимодействию	со своими коллегами, оказывайте взаимопомощь, уважайте интересы друг друга.
1. Стройте воспитание  и  обучение  в  образовательной организации  в  союзе с семьей.
1. Уважительно и доброжелательно общайтесь с родителями учеников. Стремитесь к тому, чтобы родители воспитанника стали вашими единомышленниками.
1. Уважительно относитесь к администрации, соблюдайте субординацию и при возникновении   конфликта   с   администрацией,   пытайтесь   разрешить    его с соблюдением этических норм.
Кодекс доброжелательности
руководителя образовательной организации
1. Помните - профессиональная деятельность руководителя образовательной организации характеризуется особой ответственностью перед воспитанниками, их родителями (законными представителями), педагогическими работниками.
1. Cтpoйте свою работу на основе безусловного уважения достоинства и неприкосновенности личности всех участников образовательной деятельности, уважайте и активно защищайте их основополагающие человеческие права.
1. Будьте требовательным к себе, стремитесь к самосовершенствованию, дорожите своей репутацией, не занимайтесь антикультурной, аморальной, неправомерной деятельностью. Образ жизни руководителя образовательной организации не должен наносить ущерб престижу профессии, извращать его отношения с подчиненными, коллегами и обучающимися или мешать исполнению профессиональных обязанностей.
1. Терпимо относитесь к разнообразию политических, религиозных, философских взглядов, вкусов и мнений подчиненных, создавайте условия для обмена взглядами, возможности договориться и найти общий язык.
1. Способствуйте профессиональной реализации педагогов.
1. Стремитесь  к   продуктивному   и   конструктивному   взаимодействию с подчиненными. Справедливо и объективно оценивайте работу подчиненных, не допуска завышенного или заниженного оценочного суждения.
1. Защищайте авторитет подчиненных, коллег; способствуйте формированию и поддержанию в коллективе благоприятного морально-психологического климата.
1. Соблюдайте культуру речи, не допускайте использования в присутствии всех участников образовательной деятельности грубости, оскорбительных выражений или реплик.
1. Будьте наставником для своих подчиненных.
1. Не злоупотребляйте своим должностным положением, используя участников образовательной деятельности для оказания каких-либо услуг или одолжений в личных целях.
1. Уважительно и доброжелательно общайтесь с родителями (законными представителями).
1. Помните - на отношения руководителя с воспитанниками не должна влиять поддержка, оказываемая их родителями (законными представителями) образовательной организации.
Кодекс доброжелательности 
родителя образовательной организации
Поступайте с людьми так, как хотите, чтобы они поступали с вами. Будьте терпеливы к чужим недостаткам - это будет для вашего ребенка уроком доброты и человечности.
Укрепляйте семью, уважайте семейные права и обязанности.
Проявляйте заинтересованность к жизни и проблемам ребенка, будьте с ним искренним.
Станьте примером для своего ребенка.
Станьте партнером дошкольного учреждения в вопросах воспитания детей, принимайте активное участие в работе детского сада.
Учите ребенка следовать нравственным принципам в повседневной жизни.
Передавайте ребенку традиции семьи и вашего рода.
Прививайте ребёнку культуру быта и поведения в общественных местах и на улице.
Уважительно и доброжелательно общайтесь с воспитателями, которые вместе с вами участвуют в воспитании ребенка.
Служите ребенку примером в здоровом образе жизни, занятиях физической культурой и спортом.
Станьте ребёнку другом, чтобы он делился с вами своими мыслями, чувствами, переживаниями, планами.
Уклад жизни в группе
Индивидуальный подход понимается как целенаправленное, осознанное выстраивание педагогами пространства свободы и выбора, предоставленного ребёнку:
-  необходимо считаться с тем, что дети делают всё в разном темпе и для некоторых естественным является медленный темп выполнения всех действий, в том числе, например, приёма пищи; 
- необходимо уважать предпочтения и привычки ребёнка в той мере, в какой это возможно без вреда для здоровья: всегда кто-то из детей не любит какие-то блюда, кто-то хочет в данный момент заняться каким-то своим делом и т. п.; 
- в детском саду для всех взрослых должен действовать запрет на то, чтобы обижать или оскорблять ребёнка.
Цель и задачи воспитания позволяют выделить целевые приоритеты. В воспитании детей дошкольного возраста таким целевым приоритетом является создание благоприятных условий для усвоения детьми социально значимых знаний, основных норм и традиций общества, в котором они живут. 
К наиболее важным из них относятся следующие: 
- быть вежливым, послушным, доброжелательным, отзывчивым; 
- уважать старших и заботиться о младших; 
- стремиться устанавливать хорошие отношения с другими людьми; 
- быть трудолюбивым, доводить начатое дело до конца; 
- любить своих родителей, свой родной край и свое Отчество; 
- беречь и охранять окружающую природу; 
- соблюдать правила личной гигиены, режим дня, вести здоровый образ жизни. 
На основе знаний у ребенка складываются элементарные моральные суждения и оценки (что такое «хорошо» и что такое «плохо»), а общепринятые нормы и правила поведения начинают выступать для него как регулятор взаимоотношений между людьми и как нравственная норма своего поведения.
В процессе реализации Программы воспитания учреждение учитывает национально-культурные традиции - осуществляется отбор произведений писателей, поэтов, композиторов, художников Белгородской области, образцов местного фольклора, народных художественных промыслов при ознакомлении детей с искусством, народными традициями, средствами оздоровления.
Реализация социокультурного контекста опирается на построение социального партнерства образовательной организации. 
Реализация Программы воспитания осуществляется при взаимодействии на основе договоров о взаимодействии и планов совместных мероприятий со следующими  субъектами образовательных отношений: 
- муниципальное  бюджетное образовательное учреждение «СОШ №17»;
- муниципальное бюджетное учреждение дополнительного образования «Детская школа искусств №2»; 
- муниципальное бюджетное учреждение дополнительного образования «Центр детского и юношеского туризма и экскурсий».
В рамках социокультурного контекста повышается роль родительской общественности как субъекта образовательных отношений в Программе воспитания. 

0. Воспитывающая среда образовательной организации
Воспитывающая среда – это особая форма организации образовательного процесса, реализующего цель и задачи воспитания. 
Воспитывающая среда определяется целью и задачами воспитания, духовно-нравственными и социокультурными ценностями, образцами и практиками. Основными характеристиками воспитывающей среды являются ее насыщенность и структурированность. 
Воспитывающая среда строится по трем линиям: 
- «от взрослого», который создает предметно-пространственную среду, насыщая ее ценностями и смыслами;  
- «от совместной деятельности ребенка и взрослого», в ходе которой формируются нравственные, гражданские, эстетические и иные качества ребенка, обеспечивающие достижение поставленных воспитательных задач;  
- «от ребенка», который самостоятельно действует, творит, получает опыт деятельности, осваивая ценности и смыслы, заложенные взрослым.
Воспитывающая среда - это духовное, материальное (предметное), событийное и информационное наполнение жизнедеятельности личности, создающее условия для ее самореализации, саморазвития, раскрытия творческого потенциала. Воспитывающая среда является совокупностью социальных, культурных, а также специально организованных психолого-педагогических условий, в результате взаимодействия с которой происходит развитие и становление личности. 
Коллектив МБДОУ ДС №22 «Улыбка»  прилагает усилия, чтобы детский сад представлял для детей среду, в которой будет возможным научить ребенка действовать и общаться в ситуациях приближенных к жизни. Во всех возрастных группах имеются центры патриотического воспитания, в которых находится материал по ознакомлению с родным городом, областью, страной, государственной символикой, где дети в условиях ежедневного свободного доступа могут пополнять свои знания.
Цели и задачи воспитания реализуются во всех видах деятельности дошкольника, обозначенных в ФГОС ДО. Все виды детской деятельности опосредованы разными типами активностей: 
– предметно-целевая (виды деятельности, организуемые взрослым, в которых он открывает ребенку смысл и ценность человеческой деятельности, способы ее реализации совместно с родителями, воспитателями, сверстниками); 
– культурные практики (активная, самостоятельная апробация каждым ребенком инструментального и ценностного содержаний, полученных от взрослого и способов их реализации в различных видах деятельности через личный опыт);
– свободная инициативная деятельность ребенка (его спонтанная самостоятельная активность, в рамках которой он реализует свои базовые устремления: любознательность, общительность, опыт деятельности на основе усвоенных ценностей). 
В МБДОУ ДС №22 «Улыбка» создана среда, позволяющая формировать эмоционально-ценностное отношение ребенка к окружающему миру, другим людям, себе; обретения ребенком первичного опыта деятельности и поступков в соответствии с традиционными ценностями российского общества; становления самостоятельности, инициативности и творческого взаимодействия в разных детско-взрослых и детско-детских общностях, включая разновозрастное детское сообщество.
	Направление воспитания
	Центры развития

	Патриотическое
	Центр патриотического воспитания, Литературный центр

	Духовно-нравственное
	Центр патриотического воспитания, Литературный центр

	Социальное
	Центр сюжетно-ролевых игр, Литературный центр, Центр финансовой грамотности

	Познавательное
	Центр сенсорного развития, Центр науки, Центр воды и песка, Литературный центр, Центр конструктивных игр, Центр развивающих игр, Экологический центр,  Центр финансовой грамотности

	Физическое и оздоровительное
	Центр двигательной активности, Музыкальный центр

	Трудовое
	Экологический центр, Центр сюжетно-ролевых игр

	Эстетическое
	Центр речевого развития, Литературный центр, Центр изобразительного искусства, Театральный центр, Музыкальный центр



0. Общности образовательной организации
Профессиональная общность – это устойчивая система связей и отношений между людьми, единство целей и задач воспитания, реализуемое всеми сотрудниками МБДОУ ДС №22 «Улыбка». Сами участники общности должны разделять те ценности, которые заложены в основу Программы. Основой эффективности такой общности является рефлексия собственной профессиональной деятельности. 
Воспитатель, а также другие сотрудники должны: 
- быть примером в формировании полноценных и сформированных ценностных ориентиров, норм общения и поведения; 
- мотивировать детей к общению друг с другом, поощрять даже самые незначительные стремления к общению и взаимодействию; 
- поощрять детскую дружбу, стараться, чтобы дружба между отдельными детьми внутри группы сверстников принимала общественную направленность; 
- заботиться о том, чтобы дети непрерывно приобретали опыт общения на основе чувства доброжелательности; 
- содействовать проявлению детьми заботы об окружающих, учить проявлять чуткость к сверстникам, побуждать детей сопереживать, беспокоиться, проявлять внимание к заболевшему товарищу; 
- воспитывать в детях такие качества личности, которые помогают влиться в общество сверстников (организованность, общительность, отзывчивость, щедрость, доброжелательность и пр.); 
- учить детей совместной деятельности, насыщать их жизнь событиями, которые сплачивали бы и объединяли ребят; 
- воспитывать в детях чувство ответственности перед группой за свое поведение. 
Профессионально-родительская общность включает сотрудников МБДОУ ДС №22 «Улыбка» и всех взрослых членов семей воспитанников, которых связывают не только общие ценности, цели развития и воспитания детей, но и уважение друг к другу. Основная задача – объединение усилий по воспитанию ребенка в семье и в МБДОУ ДС №22 «Улыбка». Зачастую поведение ребенка сильно различается дома и в МБДОУ ДС №22 «Улыбка». Без совместного обсуждения воспитывающими взрослыми особенностей ребенка невозможно выявление и в дальнейшем создание условий, которые необходимы для его оптимального и полноценного развития и воспитания. 
Детско-взрослая общность. Для общности характерно содействие друг другу, сотворчество и сопереживание, взаимопонимание и взаимное уважение, отношение к ребенку как к полноправному человеку, наличие общих симпатий, ценностей и смыслов у всех участников общности. 
Детско-взрослая общность является источником и механизмом воспитания ребенка. Находясь в общности, ребенок сначала приобщается к тем правилам и нормам, которые вносят взрослые в общность, а затем эти нормы усваиваются ребенком и становятся его собственными. 
Общность строится и задается системой связей и отношений ее участников. В каждом возрасте и каждом случае она будет обладать своей спецификой в зависимости от решаемых воспитательных задач. 
Детская общность. Общество сверстников – необходимое условие полноценного развития личности ребенка. Здесь он непрерывно приобретает способы общественного поведения, под руководством воспитателя учится умению дружно жить, сообща играть, трудиться, заниматься, достигать поставленной цели. Чувство приверженности к группе сверстников рождается тогда, когда ребенок впервые начинает понимать, что рядом с ним такие же, как он сам, что свои желания необходимо соотносить с желаниями других. 
Воспитатель должен воспитывать у детей навыки и привычки поведения, качества, определяющие характер взаимоотношений ребенка с другими людьми и его успешность в том или ином сообществе. Поэтому так важно придать детским взаимоотношениям дух доброжелательности, развивать у детей стремление и умение помогать как старшим, так и друг другу, оказывать сопротивление плохим поступкам, общими усилиями достигать поставленной цели. 
Одним из видов детских общностей являются разновозрастные детские общности. В детском саду должна быть обеспечена возможность взаимодействия ребенка, как со старшими, так и с младшими детьми. Включенность ребенка в отношения со старшими, помимо подражания и приобретения нового, рождает опыт послушания, следования общим для всех правилам, нормам поведения и традициям. Отношения с младшими – это возможность для ребенка стать авторитетом и образцом для подражания, а также пространство для воспитания заботы и ответственности. 
Организация жизнедеятельности детей дошкольного возраста в разновозрастной группе обладает большим воспитательным потенциалом для инклюзивного образования. 
Одним из важных условий психологического комфорта является наличие понятных и единых для всех правил жизни группы. 
Важен факт последовательности поведения педагогов. Дети должны быть уверены, что поощрения и порицания определяются их поступками, а не настроением воспитателя в данный момент. За одинаковые проступки должны следовать всегда и по отношению ко всем детям одинаковые негативные санкции. 
Модель коллективного поведения в группе определяется и формируется взрослыми. Важно заложить традиции взаимного уважения, терпимости и доброжелательности, сочувствия и поддержки друг друга. Основная группа запретов должна быть очень немногочисленной (два-три ограничения) и должна касаться основных принципов совместной жизни: 
- личной неприкосновенности — нельзя бить и обижать других детей; 
- уважения к деятельности и её результатам — нельзя без разрешения другого ребёнка портить результаты его работы (рисунки, поделки, постройки);
- нельзя причинять боль другим живым существам; 
-нельзя без разрешения брать и использовать личные вещи других детей и взрослых.
Культура поведения воспитателя в общностях как значимая составляющая уклада. Культура поведения взрослых в детском саду направлена на создание воспитывающей среды как условия решения возрастных задач воспитания. Общая психологическая атмосфера, эмоциональный настрой группы, спокойная обстановка, отсутствие спешки, разумная сбалансированность планов – это необходимые условия нормальной жизни и развития детей. 
Воспитатель должен соблюдать кодекс нормы профессиональной этики и поведения: 
- педагог всегда выходит навстречу родителям и приветствует родителей и детей первым; 
- улыбка – всегда обязательная часть приветствия; 
- педагог описывает события и ситуации, но не даёт им оценки; 
- педагог не обвиняет родителей и не возлагает на них ответственность за поведение детей в детском саду; 
- тон общения ровный и дружелюбный, исключается повышение голоса; 
- уважительное отношение к личности воспитанника; 
- умение заинтересованно слушать собеседника и сопереживать ему; 
- умение видеть и слышать воспитанника, сопереживать ему; 
- уравновешенность и самообладание, выдержка в отношениях с детьми; 
- умение быстро и правильно оценивать сложившуюся обстановку и в то же время не торопиться с выводами о поведении и способностях воспитанников; 
- умение сочетать мягкий эмоциональный и деловой тон в отношениях с детьми; 
- умение сочетать требовательность с чутким отношением к воспитанникам; 
- знание возрастных и индивидуальных особенностей воспитанников; 
- соответствие внешнего вида статусу воспитателя детского сада. 
Требования к манере поведения педагога в группе: 
- стараться говорить негромко и не слишком быстро. Жестикулировать мягко и не слишком импульсивно. Не торопиться давать оценку чему бы то ни было: поступкам, работам, высказываниям детей; держать паузу; 
- следить за уровнем шума в группе: слишком громкие голоса детей, резкие интонации создают постоянный дискомфорт для любой деятельности. Мягкая, тихая, спокойная музыка, напротив, успокаивает; 
- всегда помогать детям, когда они об этом просят, даже если воспитатель считает, что ребёнок уже может и должен делать что-то сам. Детская просьба всегда имеет причину физиологического или психологического свойства, хотя мы, взрослые, не всегда эту причину сразу можем понять; 
- чаще использовать в речи ласкательные формы, обороты; 
- сохранять внутреннюю убеждённость, что каждый ребёнок умён и хорош по-своему, вселять в детей веру в свои силы, способности и лучшие душевные качества; 
- не стремиться к тому, чтобы все дети учились и развивались в одном темпе;
- находить с каждым ребёнком индивидуальный личный контакт, индивидуальный стиль общения. Ребёнок должен чувствовать, что воспитатель выделяет его из общей массы.

III. Организационный раздел
3.1. Психолого-педагогические условия реализации Программы
Программа предполагает создание следующих психолого-педагогических условий, направленных на преодоление обусловленных аутизмом нарушений, сопутствующих расстройств и развитие ребёнка в соответствии с его индивидуальными особенностями и возможностями:
1. Научная обоснованность и гибкость методических и организационных решений задач комплексного сопровождения обучающихся с аутизмом в дошкольном возрасте.
2. Интегративная направленность комплексного сопровождения.
3. Этапный, дифференцированный, личностно ориентированный и преемственный характер комплексного сопровождения.
4. Организация развивающей образовательной среды, способствующей реализации особых образовательных потребностей обучающихся с аутизмом и - в соответствии с положениями Стандарта - социально-коммуникативному, речевому, познавательному, художественно-эстетическому и физическому развитию с учётом особенностей развития при РАС.
5. Сбалансированность усилий, направленных на коррекцию аутистических расстройств у ребёнка с аутизмом, и организацию среды, адекватной особенностям его развития;
6. Ориентированность коррекционно-педагогической оценки на относительные показатели детской успешности, то есть положительную динамику коррекционной работы и общего развития.
7. Активное участие семьи как необходимое условие коррекции аутистических расстройств и по возможности успешного развития ребёнка с РАС;
8. Высокая и постоянно повышаемая профессиональная компетентность психолого-педагогических сотрудников в вопросах коррекции РАС в соответствии с требованиями их функционала - через занятия на курсах повышения квалификации, участия в обучающих семинарах, конференциях.
3.2. Особенности организации РППС 
Коррекционно-развивающая предметно-практическая среда учитывает интересы и потребности ребенка с РАС, особенности его развития и задачи коррекционно-воспитательного воздействия.
Коррекционно-развивающая предметно-практическая среда и социокультурное окружение являются мощным фактором, обогащающим детское развитие. Они основываются на системном подходе к коррекционно-развивающему обучению детей с РАС и опираются на современное представление о предметном характере деятельности, её роли и значении для психического и личностного развития ребенка младенческого, раннего и дошкольного возрастов. Важнейшим механизмом развития личности, начиная с раннего детства, являются различные виды деятельности ребенка (общение, игра, движение, труд, конструирование, рисование, лепка и др.). Для обеспечения возможно более успешного развития ребёнка необходимо единство развивающей предметной среды и содержательного общения взрослых с детьми.
Коррекционно-развивающая предметно-практическая среда при РАС – это система условий, обеспечивающих возможно более полное развитие всех видов детской деятельности, коррекцию аутистических расстройств и становление личности ребенка. Коррекционно-развивающая предметно-практическая среда включает ряд базовых компонентов, необходимых для социально-коммуникативного, физического, познавательного и художественно-эстетического развития детей с аутизмом. Учитывая интегративно-инклюзивную направленность дошкольного образования детей с РАС, это, с одной стороны, традиционные для ДОО компоненты, к которым относятся: природные среды и объекты, культурные ландшафты, физкультурно-игровые и оздоровительные сооружения, предметно-игровая среда, детская библиотека, игротека, музыкально-театральная среда, предметно-развивающая среда занятий и др. С другой стороны, среда учитывает повышенные требования к структурированности пространства и времени, уровню речевых и коммуникативных возможностей, необходимости особого внимания к визуальной опоре в ориентировке в пространстве и организации деятельности.
Определение базового содержания компонентов коррекционно-развивающей предметно-практической среды современной ДОУ опирается на деятельностно-коррекционный подход. Содержание развивающей предметной среды удовлетворяет потребности актуального, ближайшего и перспективного развития ребёнка с РАС, становление его индивидуальных способностей. Единство педагогического процесса и преемственность этапов развития деятельности на 1 этапе помощи, начальном, основном и пропедевтическом этапах дошкольного возраста обеспечиваются общей системой требований к коррекционно-развивающей предметно-пространственной среде с учетом специфики коррекционно-образовательного направления ДОУ.
Предметная среда является системной, т. е. отвечает вполне определенному коррекционно-развивающему содержанию деятельности детей, основным принципам национальной культуры и ориентируется на возрастные нормы.  
Непременным условием построения развивающей предметно-пространственной среды является опора на личностно-ориентированную модель взаимодействия между людьми. Это означает, что стратегия и тактика построения образовательной среды определяется особенностями личностно-ориентированной модели воспитания. Цель взрослого – коррекция аутистических расстройств, содействие становлению ребёнка с аутизмом как личности; взрослый должен обеспечить чувство психологической защищенности ребенка, его доверия к миру, развитие индивидуальности ребёнка. Выделяются следующие принципы построения развивающей среды в дошкольной образовательной организации:
- принцип оптимальной пространственно-эмоциональной дистанции при взаимодействии: установление контакта между ребенком и взрослым, предпочтительно сопровождающееся контактом «глаза в глаза»; 
- принцип стимулирования и поддержания активности ребёнка, направленной на общение, игровую и познавательную деятельность, развитие эмоций, воли. Этому должно способствовать наличие соответствующих игрушек и пособий в доступной среде, их размещение, стимулирующее самостоятельную активность ребёнка;  
- принцип стабильности-динамичности: в цветовом и объемно-пространственном построении интерьера при сохранении общей смысловой целостности должны выделяться многофункциональные формы, легко трансформируемые формы (мягкий строительный материал, сборно-разборные игровые модули и т. д);
- принцип комплексирования и гибкого зонирования: жизненное пространство  в Организации должно быть построено таким образом, чтобы оно создавало возможность как для групповых занятий (спортивный и музыкальные залы, изостудия и др.), так и индивидуальных занятий;
- принцип эмоциогенности среды, индивидуальной комфортности и эмоционального благополучия достигается путем использования в детской группе определенных семейных традиций (альбомы с фотографиями близких родственников; стенды с фотографиями детей, и т. д.).
- принцип открытости и соблюдения личных границ:
- открытость природе («зеленые комнаты», организация участков с растущими на них деревьями кустарниками, клумбами, проживание домашних животных);
- открытость культуре (элементы настоящей «взрослой» живописи, литературы, музыки должны органически входить в дизайн интерьера. Среда Организации должна основываться и на специфических региональных особенностях культуры, декоративно-прикладных промыслов с фольклорными элементами, исторически связанными с данным регионом;
- открытость обществу, открытость своему Я: среда организуется таким образом, чтобы способствовать формированию и развитию образа Я (фотографии, уголки «уединения» и т.д.);
- принцип учета половых и возрастных различий детей (зонирование спален, закрывающиеся туалетные и ванные комнаты и т. д.).
3.3. Материально-технические условия реализации Программы
МБДОУ ДС №22 «Улыбка» обеспечивает материально-технические условия, позволяющие достичь обозначенные цели и выполнить задачи, в том числе:
- осуществлять все виды деятельности ребенка, как индивидуальные, так и в рамках каждой дошкольной группы с учетом возрастных и индивидуальных особенностей воспитанников, их особых образовательных потребностей;
- организовать участие родителей (законных представителей) воспитанников, педагогических работников и представителей общественности в разработке АОП ДО детей с РАС, в создании условий для её реализации, а также мотивирующей образовательной среды, уклада организации, осуществляющей такую образовательную деятельность;
- использовать в коррекционно-образовательном и диагностическом процессе современные технологии, в том числе поведенческие (прикладной анализ поведения (АВА), ТЕАССН и другие) и вспомогательные подходы; 
- обновлять содержание и методическое обеспечение АОП ДО детей с РАС в соответствии с динамикой развития каждого ребёнка, запросами родителей (законных представителей) с учётом особенностей социокультурной среды развития воспитанников, а также в соответствии с динамикой развития системы образования;
В МБДОУ в соответствии с АОП ДО детей с РАС созданы материально-технические условия, обеспечивающие:
1) возможность достижения воспитанниками с РАС целевых ориентиров освоения Программы, для чего в сравнении с материально-техническими условиями обеспечения реализации ООП ДО необходимо обеспечить: 
- возможность подготовки большого (на одного ребёнка с РАС не менее, чем в 3-4 раза большего, чем на одного ребёнка с типичным развитием) количества учебных пособий, дидактического материала и т.п., для чего необходим доступ к сети Интернет, достаточное количество офисной техники (принтеры, сканеры, ламинаторы и др.), что обусловлено высокой степенью индивидуализации коррекционно-образовательного процесса;
- наличие фото- и видеоаппаратуры для фоторегистрации, видеозаписи и просмотра фотографий, фрагментов занятий, консультаций и других видов коррекционно-образовательной деятельности с целью их возможно более полного анализа и повышения качества работы, объективизации динамики коррекционно-образовательного процесса;
2) выполнение Организацией требований:
-  санитарно-эпидемических правил и нормативов так же и в том же объёме, как в случае реализации ООП ДО;
-  пожарной безопасности и электробезопасности;
-  охране здоровья воспитанников и охране труда сотрудников организации;
3) возможность беспрепятственного доступа воспитанников с ОВЗ к объектам инфраструктуры организации, осуществляющей образовательную деятельность по АОП ДО детей с РАС.
Организация имеет необходимое для всех видов образовательной деятельности воспитанников (в т. ч. детей с ограниченными возможностями здоровья и детей-инвалидов), педагогической, административной и хозяйственной деятельности оснащение и оборудование:
- учебно-методический комплект Программы (в т.ч. комплект различных развивающих игр, использовать которые следует соответственно индивидуальным особенностям детей);
-  помещения для занятий и проектов, обеспечивающие условия для коррекционной работы, общения, познавательно-исследовательской деятельности и других форм активности ребёнка с участием взрослых и других детей;
- оснащение предметно-развивающей среды, включающей средства образования и воспитания, подобранные в соответствии с особенностями развития при РАС и индивидуальными особенностями аутичных детей дошкольного возраста,
- мебель, техническое оборудование, спортивный и хозяйственный инвентарь, инвентарь для художественного творчества, музыкальные инструменты.
[bookmark: page56][bookmark: page57]3.4 Режим и распорядок дня в дошкольной группе для детей с РАС.
Режим работы детского сада 12-ти часовой: с 7.00 до 19.00, в рамках пятидневной рабочей недели, суббота и воскресенье - выходные дни.
C целью охраны физического и психического здоровья детей с РАС, а также их эмоционального благополучия, важно поддерживать определенную размеренность детской жизни, используя стабильные ее компоненты (утренняя гимнастика, систематические занятия, сон, питание, прогулка, игры с использованием разных материалов и разных форм организации и т. п.).
Учитывая выраженные трудности с планированием собственных действий и фиксации внимания на последовательности бытовых событий, детям с РАС необходима постепенная адаптация к новым для них условиям ДОУ и дополнительное время для усвоения распорядка дня. Для освоения распорядка дня в Организации ребенку с РАС рекомендована помощь тьютора и привлечение методов визуальной поддержки (визуальное расписание, визуальные подсказки) и структурирование пространства.
Учитывая стереотипность, страхи и частые негативные реакций детей с РАС на внезапные изменения, вносимые в привычное расписание,необходимо предупреждать и подготавливать ребенка к данным изменениям.  Например, с помощью пояснений со стороны сопровождающего ребенка с РАС тьютора и (или) с использованием методов визуальной поддержки заранее предупредить о сюрпризных моментах на занятии или праздничном мероприятии.
Настоящая Программа не предусматривает жёсткого регламентирования режима дня и распорядка для детей с РАС. Гибкий подход к режиму дня дает возможность специалистам Организации самостоятельно определять виды организованной образовательной деятельности (ООД), в которых будут решаться образовательные задачи, их дозировку и последовательность, исходя из особенностей детей с РАС, условий образовательной деятельности, потребностей, возможностей и готовностей, интересов и инициатив родителей (законных представителей) воспитанников, педагогов и других сотрудников Организации.
Однако неизменными остаются интервалы между приемами пищи, время приема пищи; обеспечение необходимой длительности суточного сна, время отхода ко сну; проведение ежедневной прогулки.
Режим дня строится с учетом сезонных изменений. В теплый период года увеличивается ежедневная длительность пребывания детей на свежем воздухе, при наличии условий непосредственно образовательная деятельность переносится на прогулку. При осуществлении основных моментов режима важен индивидуальный подход к ребенку с РАС: сон может быть разным по длительности и др
Примерный распорядок дня детей с РАС
	Режимные моменты
	понедельник
	вторник
	среда
	четверг
	пятница

	Прием детей, самостоя-тельная деятельность, игры на свежем воздухе (при погодных условиях)
	7.00 - 8.00
	7.00 - 8.00
	7.00 - 8.00
	7.00 - 8.00
	7.00 - 8.00

	Утренняя гимнастика  
	8.00-8.10
	8.00-8.10
	8.00-8.10
	8.00-8.10
	8.00-8.10

	Подготовка к завтраку
	8.10 - 8.15
	8.10 - 8.15
	8.10 - 8.15
	8.10 - 8.15
	8.10 - 8.15

	Завтрак
	8.15-8.30
	8.15-8.30
	8.15-8.30
	8.15-8.30
	8.15-8.30

	Игры,  самостоятельная деятельность в центрах активности
	8.30 - 9.55
	8.30-9.00
9.00-9.15-2,3п
9.15-9.25
9.25-9.45-1,3п
9.45-9.55
9.55-10.25-1,2п
	8.30-9.00
9.00-9.15-2,3п
9.15-9.25
9.25-9.45-1,3п
9.45-9.55
9.55-10.25-1,2п
	8.30-9.00
9.00-9.15-2,3п
9.15-9.25
9.25-9.45-1,3п
9.55-10.05
10.45-11.15-1,2п
	8.30 - 9.30
9.30-9.45-2,3п
9.45-9.55
9.55-10.15-1,3п
10.25-10.55-1,2п


	Организованная образовательная деятельность
	9.55-10.15.

	9.00-9.15-1 п
9.25-9.45-2 п
9.55-10.25 -3п
	9.00-9.15-1 п
9.25-9.45-2 п
9.55-10.25 -3п
	9.00-9.15-1 п
9.25-9.45-2 п

	9.30-9.45-1п
9.55-10.15-2п


	Второй завтрак
	10.15-10.20
	10.25-10.30
	10.25-10.30
	9.45-9.55
	10.15-10.25

	Организованная образовательная деятельность
	-

	-
	-

	10.05-10.35
10.45-11.15

	10.25-10.55-3п


	Подготовка к прогулке, прогулка (игры, наблюдения, труд, самостоятельная деятельность детей)
	10.20-11.50
	10.30-11.50
10.55-11.15- физкультура на прогулке
	10.30-11.50
	11.15-11.55
	10.55-11.50

	Возвращение с прогулки, игры.                   
Подготовка  к обеду.
	11.50-12.00
	11.50-12.00
	11.50-12.00
	11.55-12.00
	11.50-12.00

	Обед
	12.00 – 12.25
	12.00 – 12.25
	12.00 – 12.25
	12.00 – 12.25
	12.00 – 12.25

	Подготовка ко сну, дневной сон            
	12.25 – 15.00
	12.25 – 15.00
	12.25 – 15.00
	12.25 – 15.00
	12.25 – 15.00

	Постепенный подъём, воздушные, водные процедуры  
	15.00 –15. 10
	15.00 –15. 15
	15.00 –15. 05
	15.00 –15. 15
	15.00 –15. 15

	Подготовка к полднику 
	15.10 –15.15
	15.15 –15.20
	15.05 –15.10
	15.15 –15.20
	15.15 –15.20

	Полдник
	15.15-15.25
	15.20-15.30
	15.10-15.20
	15.20-15.30
	15.20-15.30

	Организованная образовательная деятельность 
	15.25-15.45(1,2 п)
15.55-16.15
16.25-16.55 3п
	-
	15.20-15.35-1п
15.45-16.05-2п
16.15-16.45-3п
	15.30-15.50
	-

	Игры, самостоятельная деятельность. 
	15.45-15.55-3п
16.15-16.25
16.25-16.55-1,2п
	15.30-16.00
	15.20-15.35-2,3п
15.35-15.45
15.45-16.05-1,3п
16.05-16.15
16.15-16.45-1,2п
	-
	-

	Подготовка к прогулке, прогулка (игры, сам.деятельность)
	-
	16.00-17.00
	16.45-17.15
	15.50-17.00
	15.30-17.00

	Подготовка к ужину, ужин
	16.55-17.15
	17.00-17.15
	17.15-17.30
	17.00-17.15
	17.00-17.15

	Подготовка к прогулке, прогулка , самостоятельная деят., уход дом.
	17.15 – 19.00
	17.15 – 19.00
	17.30– 19.00
	17.15 – 19.00
	17.15 – 19.00


Примечание:
Если в конкретный день в вечернее время организованная образовательная деятельность (ООД) отсутствует в расписании, специалисты Организации организуют занятия с детьми по интересам или предлагают им игру. Продолжительность ООД:
-	в младших группах 15 мин (I половина дня), 10 мин (II половина дня),
-	в средних группах 20 мин (I половина дня), 15 мин (II половина дня),
-	в старших группах 25 мин (I половина дня), 20 мин (II половина дня),
-	в подготовительных группах – 30 мин (I половина дня), 25 мин (II половина дня). Обязательный перерыв между занятиями 10 мин (в первой и второй половине дня).
3.5. Специальные методические пособия и дидактические материалы:
1. Баенская Е.Р. Помощь в воспитании детей с особым эмоциональным развитием (ранний возраст). – М., 2007.
2. Бардышевская М.К., Лебединский В.В. Диагностика эмоциональных нарушений у детей. – М., 2003. 
3. Волкмар Ф.Р., Вайзнер Л.А. Аутизм. Практическое руководство для родителей, членов семьи и учителей. Книги 1, 2, 3. Пер. с англ. – Екатеринбург, 2014.  
4. Гринспен С., Уидер С. На ты с аутизмом (пер. с англ.). – М., 2013.
5. Лебединская К.С., Никольская О.С. Диагностика детского аутизма. –М., 1991.
6. Лебединский В.В. Нарушения психического развития у детей. – М., 1985.
7. Лебединский В.В. Нарушения психического развития в детском возрасте. – М., 2003.
8. Лебединский В.В., Бардышевская М.К. Аффективное развитие ребёнка в норме и патологии // Психология аномального развития ребёнка: хрестоматия в 2-х томах / под ред. В.В. Лебединского и М.К. Бардышевской. Т.2. – М., 2002. - С.588-681.
9. Манелис Н.Г., Хаустов А.В., Никитина Ю.В., Солдатенкова Е.Н. Ребенок с РАС идет в детский сад //Под ред. Н.Г. Манелис. – Воронеж, 2014.
10. Манелис Н.Г., Волгина Н.Н., Никитина Ю.В., Панцырь С.Н., Феррои Л.М. Организация работы с родителями детей с расстройствами аутистического спектра. Методическое пособие / Под общ.ред. А.В. Хаустова. М.: ФРЦ ФГБОУ ВО МГППУ, 2017.
11. Мелешкевич О.В., Эрц Ю.М.  Особые дети. Введение в прикладной анализ поведения (АВА). – Бахрах-М, 2014.
12. Морозов С.А. Выявление риска развития расстройств аутистического спектра в условиях первичного звена здравоохранения у детей раннего возраста. Пособие для врачей. – Воронеж, 2014.
13. Морозов С.А. Комплексное сопровождение лиц с расстройствами аутистического спектра. – М., 2015. 
14. Морозов С.А., Морозова Т.И., Белявский Б.В.  К вопросу об умственной отсталости при расстройствах аутистического спектра. //Аутизм и нарушения развития, 2016, 14, №1, с.9-18.
15. Морозов С.А., Морозова Т.И. Клинический полиморфизм и вариативность образования детей с аутизмом //Аутизм и нарушения развития, 2016, 14, №4, с.3-9.
16. Морозов С.А., Морозова Т.И. Воспитание и обучение детей с аутизмом. Дошкольный возраст. – М., 2017.
17. Морозов С.А., Морозова С.С., Морозова Т.И. Некоторые особенности ранней помощи детям с расстройствами аутистического спектра. //Аутизм и нарушения развития, 2017, 15, №2, с.19-31.
18. Морозова С.С. Аутизм: коррекционная работа при тяжёлых и осложнённых формах. – М., 2007.
19. Морозова С.С. Основные аспекты использования АВА при аутизме. – М., 2013. 
20. Никольская О.С. Особенности психического развития и психологической коррекции детей с ранним детским аутизмом. Автореф. дисс. канд. психол. наук. – М., 1985.
21. Никольская О.С. Аутизм лечится общением. – Аутизм и нарушения развития. 2016, Т.14, №4(53). – С.35-38.
3.6. Перечень нормативных документов и методического обеспечения
1. Федеральный закон от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации»
2. Федеральный закон от 24 ноября 1995 г. № 181-ФЗ «О социальной защите инвалидов в Российской Федерации».
3. Федеральный закон от 3 мая 2012 г. № 46-ФЗ «О ратификации Конвенции о правах инвалидов». 
4. Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 17 октября 2013 г. № 1155 «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования». 
5. Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации (Минобрнауки России) от 20 сентября 2013 г. № 1082 «Об утверждении Положения о психолого-медико-педагогической комиссии».
6. Приказ Министерства просвещения Российской Федерации от 15.05.2020 №236 «Об утверждении порядка приёма на обучение по образовательным программам дошкольного образования (с изменениями и дополнениями от 08.09.2020). 
7. Приказ Министерства просвещения Российской Федерации от 31.07.2020 №373 «Об утверждении Порядка организации и осуществления образовательной деятельности по основным общеобразовательным программам – образовательным программам дошкольного образования».
8. Постановление Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 28.09.2020 №28 «Об утверждении санитарных правил СП 2.4. 3648-20 «Санитарно-эпидемиологические требования к организациям воспитания и обучения, отдыха и оздоровления детей и молодёжи» (Зарегистрирован 18.12.2020 №61573). 
9. Постановление Главного государственного санитарного врача РФ от 28.01.2021 № 2 «Об утверждении санитарных правил и норм СанПиН 1.2.3685-21 «Гигиенические нормативы и требования к обеспечению безопасности и (или) безвредности для человека факторов среды обитания» (Зарегистрировано в Минюсте России 29.01.2021 №62296)
3.7.Календарный план воспитательной работы
Январь
27 января: День полного освобождения Ленинграда от фашистской блокады; День памяти жертв Холокоста (рекомендуется включать в план воспитательной работы с дошкольниками регионально и (или) ситуативно).
Февраль
2 февраля: день победы Вооруженных сил СССР над армией гитлеровской Германии в 1943 году в Сталинградской битве (рекомендуется включать в план воспитательной работы с дошкольниками регионально и (или) ситуативно);
8 февраля: День российской науки;
21 февраля: Международный день родного языка;
23 февраля: День защитника Отечества.
Март
8 марта: Международный женский день;
18 марта: День воссоединения Крыма с Россией (рекомендуется включать в план воспитательной работы с дошкольниками регионально и (или) ситуативно);
27 марта: Всемирный день театра.
Апрель
12 апреля: День космонавтики, день запуска СССР первого искусственного спутника Земли;
22 апреля: Всемирный день Земли.
Май
1 мая: Праздник Весны и Труда;
9 мая: День Победы;
13 мая: день основания Черноморского флота (рекомендуется включать в план воспитательной работы с дошкольниками регионально и (или) ситуативно);
18 мая: день основания Балтийского флота (рекомендуется включать в план воспитательной работы с дошкольниками регионально и (или) ситуативно);
19 мая: День детских общественных организаций России;
24 мая: День славянской письменности и культуры.
Июнь
1 июня: Международный день защиты обучающихся;
5 июня: День эколога;
6 июня: день рождения великого русского поэта Александра Сергеевича Пушкина (1799-1837), День русского языка;
12 июня: День России.
Июль
8 июля: День семьи, любви и верности;
30 июля: День Военно-морского флота (рекомендуется включать в план воспитательной работы с дошкольниками регионально и (или) ситуативно).
Август
22 августа: День Государственного флага Российской Федерации;
23 августа: день победы советских войск над немецкой армией в битве под Курском в 1943 году (рекомендуется включать в план воспитательной работы с дошкольниками регионально и (или) ситуативно);
27 августа: День российского кино.
Сентябрь
1 сентября: День знаний;
7 сентября: день Бородинского сражения (рекомендуется включать в план воспитательной работы с дошкольниками регионально и (или) ситуативно);
27 сентября: День воспитателя и всех дошкольных работников.
Октябрь
1 октября: Международный день пожилых людей; Международный день музыки;
5 октября: День учителя;
16 октября: День отца в России.
Ноябрь
4 ноября: День народного единства;
27 ноября: День матери в России;
30 ноября: День Государственного герба Российской Федерации.
Декабрь:
3 декабря: День неизвестного солдата; Международный день инвалидов (рекомендуется включать в план воспитательной работы с дошкольниками регионально и (или) ситуативно);
5 декабря: День добровольца (волонтера) в России;
8 декабря: Международный день художника;
9 декабря: День Героев Отечества;
31 декабря: Новый год.



IV  Краткая презентация программы

Категория детей, на которых ориентирована Программа
Адаптированная образовательная программа (АОП) дошкольного образования детей с расстройствами аутистического спектра (РАС) – это образовательная программа, адаптированная для детей с РАС с учетом особенностей их психофизического развития, индивидуальных возможностей, направленная на коррекцию и компенсацию нарушений развития, и социальную адаптацию данной категории детей дошкольного возраста.
По своему организационно-управленческому статусу АОП, реализующая принципы Стандарта, раскрывает общую модель построения образовательного процесса дошкольного образования детей с РАС и проектирования образовательной деятельности по профессиональной коррекции нарушений развития дошкольников с РАС.
Содержание АОП в соответствии с требованиями Стандарта включает три основных раздела – целевой, содержательный и организационный.
Целью	настоящей	Программы	является: обеспечение  реализации коррекционно-образовательной составляющей комплексного психолого-педагогического и медико-социального сопровождения детей с расстройствами аутистического спектра (РАС) для достижения возможно более высокого уровня социальной адаптации и социализации, самостоятельности и независимости, достойного качества жизни.
Достижение цели Программы обеспечивается методическим плюрализмом в сочетании с научно обоснованным выбором основного коррекционного подхода и пакета вспомогательных подходов, ранним началом комплексного сопровождения, дифференцированным и индивидуализированным характером коррекционных и общеразвивающих средств.
Цель АОП дошкольного образования детей с РАС достигается в соответствии с Стандартом дошкольного образования посредством решения следующих задач:
· комплексного сопровождения аутичных детей раннего и дошкольного возраста, включая коррекцию и (или) компенсацию основных нарушений, обусловленных аутизмом, а также других сопутствующих нарушений развития различного генеза;	
· оказания специализированной комплексной помощи в освоении содержания образования;
· охраны и укрепления физического и психического здоровья детей с РАС;
· обеспечения преемственности целей, задач и содержания образования, реализуемых в соответствии с основными образовательными программами дошкольного и начального общего образования;
· создания на основе результатов коррекционно-образовательного процесса благоприятных условий развития детей с РАС в соответствии с их возможностями, индивидуальными особенностями и склонностями, развития способностей и творческого потенциала каждого ребёнка;
· объединения коррекционных и общеразвивающих аспектов обучения и воспитания в целостный образовательный процесс на основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей и принятых в обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества;
· формирования личности ребёнка с аутизмом, в том числе ценностей здорового образа жизни, развития их социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, инициативности, самостоятельности и ответственности ребенка, формирования предпосылок учебной деятельности;
· обеспечения вариативности образовательной траектории дошкольного уровня с учётом особенностей развития детей с аутизмом, включая выраженную полиморфность РАС;
· формирования социокультурной среды, соответствующей индивидуальным и психофизическим особенностям детей с РАС;
· сотрудничества с семьёй, в которой есть ребёнок с аутизмом, обеспечения психолого-педагогической поддержки такой семьи, повышения компетенции родителей (законных представителей) в вопросах особенностей развития детей с РАС и основах их сопровождения.

Разделы Программы

Программа состоит из трех основных разделов (целевого, содержательного, организационного) и дополнительного раздела - краткой презентации.
Целевой раздел включает в себя: пояснительную записку, цели, задачи реализации Программы, принципы и подходы к ее формированию, характеристики контингента воспитанников с ОВЗ, а также приоритетные направления деятельности и планируемые результаты освоения Программы (в виде целевых ориентиров).
Содержательный раздел содержит подробное описание организации и содержания коррекционно-развивающей работы в группе компенсирующей направленности для детей с расстройством аутистического спектра (3-7 лет) по5образовательным областям: «Социально-коммуникативное развитие», «Познавательное развитие», «Речевое развитие», «Художественно-эстетическое развитие», «Физическое развитие».
Методы и формы работы с родителями:
- планирование работы с родителями: анкетирование, беседы, мониторингзапросов на образовательные услуги; 
- групповые встречи: родительские собрания, консультации, педагогические и тематические беседы;
- совместные мероприятия: детские утренники, конкурсы и выставки совместного творчества, спортивные праздники и развлечения;
- наглядная информация: тематические, информационные и демонстрационно-выставочные стенды, папки-передвижки, памятки, информационные листы;
-индивидуальная работа с родителями: педагогические беседы, индивидуальные и групповые консультации учителя-логопеда, учителя-дефектолога, педагога-психолога по запросу родителей, разработка рекомендаций по вопросам развития детей дошкольного возраста;
- оценка эффективности взаимодействия с родителями: изучение удовлетворенности родителями реализуемых в ДОУ образовательных услуг, перспектив дальнейшего сотрудничества.


































Приложение № 1.
Диагностическое обеспечение коррекционно-образовательного процесса детей
дошкольного возраста с расстройствами аутистического спектра
Динамика расстройств аутистического спектра зависит от трёх основных составляющих: возрастной, связанной с аутистическими (часто и иными) нарушениями развития и обусловленной лечебно-коррекционным процессом. Возрастная составляющая определяется искажённым развитием и плохо предсказуема, ещё менее предсказуема динамика аутистических нарушений (в значительной степени эндогенным), реакция на лечебно-коррекционные воздействия также различна, но всё же более определённа.
В такой ситуации сколько-нибудь перспективное планирование становится очень ненадёжным, и в результате приходится планировать коррекционный процесс только на непродолжительный временной интервал. Кроме того, планирование должно быть гибким, учитывающим неоднозначность реакции на коррекционные воздействия, лечение и ряд других обстоятельств.
В связи с этим в основных поведенческих методических подходах, ПАП, коррекционная работа с аутичными детьми понимается как постоянно проводимая диагностика (или как научное исследование), по результатам которой планируются следующие этапы сопровождения. В настоящее время диагностика проводится с использованием различных психолого-педагогических инструментов (тестовые задания, наблюдения, заполнение анкет и опросников, заполнение речевых карт обучающихся). Учитывается специфика развития при РАС в выборе конкретного инструмента, заданий, в трактовке результатов. Из используемых тестовых инструментов для обследования детей с РАС в МБДОУ ДС №22 «Улыбка» используется Программа оценки речевых и социальных навыков  («VB-MAPP»), речевые карты, традиционные диагностические методики для определения уровня развития различных сторон речевого развития.











Приложение №2
Опросник об адаптивных навыках
и нежелательном поведении

Необходимо заполнить анкету как можно более подробно. Описание событий, поведения, действий ребенка должно быть произведено корректно: описание должно быть конкретным (что именно делает ребенок и каким образом), простым и понятным (из описания ясно, как выглядит поведение внешне)
Общие данные
	Имя и фамилия ребенка

	Дата рождения

	Возраст на данный момент


	ФИО родителей

	Телефоны родителей

	Эл. Почта


	Адрес

	Братья/сестры(ФИО)

	Особенности развития тестируемого ребенка


	Впервые ли ребенок в терапии АВА

	Длительность  нахождения в терапии

	Дополнительные занятия, которые посещает ребенок 


	Посещал ли ребенок дошкольные 

	Образовательная  программа по ПМПК

	



Оценка адаптивных навыков
Опишите поведение ребенка в бытовых и режимных ситуациях.
	
	Что умеет ребенок?
Что конкретно является проблемой?
	Навык в рамках нормы?
(да/нет)

	Прием пищи
	
	

	Туалет
	
	

	Умывание
	
	

	Одевание
	
	

	Сон
	
	












Приложение №3
Нежелательное поведение
Какое нежелательное поведение является проблемой на данный момент (ухудшает качество жизни ребенка, семьи и окружающих, мешает обучению, социализации и т.п.)? Опишите поведение и сопутствующие события в окружающей среде в утвердительной форме (что делает ребенок, как именно). 
Поведение 1.
	Что делает ребенок?
	

	Как это выглядит?
	

	Как часто это происходит? (Впишите примерное количество)
	____ раз в минуту; ____ раз в час; ___ раз в день; ____ раз в неделю;

	Какова интенсивность поведения?
	                       Низкая
	Средняя

	
	Высокая 
	Затрудняюсь ответить

	Какова продолжительность отдельных эпизодов поведения?
	       секунд
	Серия эпизодов 

	
	        минут 
	Затрудняюсь ответить

	ОЧЕНЬ ВАЖНО!
Что обычно происходит до и после поведения? (Опишите несколько примеров)
	 Предшествующие факторы (что происходит непосредственно перед поведением?)
 1. 
2.
 3.
 Последствия (что происходит непосредственно после поведения?)
 1. 
2. 
3. 



Поведение 2
	Что делает ребенок?
	

	Как это выглядит?
	

	Как часто это происходит? (Впишите примерное количество)
	____ раз в минуту; ____ раз в час; ____ раз в день; ____ раз в неделю;

	Какова интенсивность поведения?
	                       Низкая
	Средняя

	
	Высокая 
	Затрудняюсь ответить

	Какова продолжительность отдельных эпизодов поведения?
	       секунд
	Серия эпизодов

	
	        Минут 
	Затрудняюсь ответить

	ОЧЕНЬ ВАЖНО!
Что обычно происходит до и после поведения? (Опишите несколько примеров)
	 Предшествующие факторы (что происходит непосредственно перед поведением?)
 1. 
2.

 3.
 Последствия (что происходит непосредственно после поведения?)
 1. 
2. 
3. 



В каких условиях вероятность возникновения нежелательного поведения увеличивается или уменьшается? 
	Среда
	

	Люди
	

	Время суток
	

	Действия
	



	Что чаще всего вызывает нежелательное поведение № 1,2? 

	Что может предотвратить возникновение нежелательного поведения №1,2? 

	Как долго нежелательное поведение № 1,2присутствует в жизни ребенка? 

	Опишите ваши способы коррекции нежелательного поведения №1,2…и их результат. 



Какое поведение демонстрирует ребенок в следующих случаях: 
	Не получает желаемое
	 

	Предъявляются требования
	

	На ребенка не обращают внимания
	

	Ребенок предоставлен сам себе
	



Общие сведения
	Сильные стороны ребенка. 


	Слабые стороны ребенка 

	Что мешает больше всего, по мнению родителей. 


	Цели и ожидания родителей 




















Приложение №4.
	Уровни тяжести расстройств аутистического спектра (РАС) [по DSM-5].
	

	
	
	
	

	Степень
	Социальная коммуникация
	Ограниченные интересы и
	

	тяжести
	
	повторяющееся поведение
	

	Уровень 3.
«Потребность вочень
существенной
поддержке»
	Тяжелая недостаточность речевых и
неречевых навыков общения приводит к серьёзным нарушениям 
функционировании; крайнеограниченноеинициирование социальныхвзаимодействий иминимальный ответ
на социальные инициативы других.
Например, человек с небольшим наборомнескольких понятных слов редко являетсяинициатором социального взаимодействия, а если
и является, то обращается в необычной форме итолько для удовлетворения нужд, а реагирует
только на очень прямые указания и формысоциального общения.
	Отсутствие гибкости поведения,
значительные трудности с
приспособлением к переменам и
изменениям или ограниченные/повторяющиеся формы поведения,которые мешают и существеннозатрудняют функционирование вовсех сферах.
Сильный стресс и/или выраженныезатруднения при сменедеятельности или переключениивнимания.
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	Уровень 2.
«Потребность всущественной
поддержке»
	Заметная недостаточность речевых инеречевых навыков общения;выраженные затруднения в социальном общении и взаимодействии даже приналичии поддержки;ограниченное инициирование социальных
взаимодействий и ограниченное или
ненормальное реагирование на
социальные инициативы других.
Например, человек использует ограниченноеколичество фраз, социальное взаимодействие
ограничено узкими специальными интересами,заметны странности неречевого общения.
	Отсутствие гибкости в поведении,трудности в приспособлении кпеременам и изменениям илиограниченные / повторяющиесяформы поведения, которыепроявляются с достаточной частотой и заметны стороннему наблюдателю, а также мешают функционированию в различных ситуациях. Заметный стресс и/или выраженные затруднения при сменедеятельности или переключениивнимания.
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	Уровень 1.
«Потребность в
поддержке»
	Без поддержки и содействия
недостаточность социального общения приводит к заметным нарушениям. Сложности с инициированием социальных взаимодействий, нетипичные или неудачные реакции на обращения со стороны окружающих. Сниженный интерес к социальным взаимодействиям.
Например, человек способен говорить полноценными предложениями и коммуникабелен,но взаимный диалог с окружающими у него не получается, а попытки установить дружеские отношения странны и обычно безуспешны.
	Негибкое поведение препятствуетфункционированию в разныхситуациях. Сложности с
переключением между видами
деятельности. Проблемы сорганизацией и планированием
препятствуют независимости.
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Master Scoring Form
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1 балл: обращается с 10 разными просьбами, без подсказок(исключение вопрос "Что ты хочешь?"), предмет может быть в поле зрения ребенка. Можно засчитать просьбы об удалении неприятного стимула (нет, мое и др.) (КОМ)
Материалы: материалы или виды активности, привлекательные для ребенка

1/2 балла: обращается с 8 разными просьбами, без подсказок, (исключение вопрос "Что ты хочешь?"), предмет может быть в поле зрения ребенка. Можно засчитать просьбы об удалении неприятного стимула (нет, мое и др.) (КОМ)

1 балл: спонтанно, без вербальных подсказок, обращается с  просьбой 5 раз  в течении 1 часа, используя хотя бы 2 различные просьбы. Желаемый объект может быть в поле зрения ребенка (НОВ:60минут)
Материалы: привлекательные предметы или виды активности, которые обычно присутствуют в естественной среде ребенка.

1/2 балла: спонтанно, без вербальных подсказок, обращается с  просьбой 5 раз  в течении 1 часа, но всегда использует одно и то же слово (НОВ)

1 балл: обобщает 6 разных просьб с 2 разными людьми в 2 разных ситуациях и для 2 поощрений 
(КОМ)
Материалы: несколько различных предметов, видов деятельности (разные печенья, конфеты, мячики и т.д.) Оценить в разных условиях в присутствии разных людей.

1/2 балла: обобщает 3 разные просьбы с 2 разными людьми, в 2 разных ситуациях и для 2 поощрений (КОМ)

1 балл: обращается с 4 просьбами, без подсказок, без эхо, без имитации. Исключение "Что ты хочешь?". Предмет может быть в поле зрения ребенка (КОМ)
Материалы: подобрать предметы или запланировать занятия, привлекательные для ребенка, вызывающие интерес и желание получить предмет или продолжить занятие

1/2 балла: обращается с 3 просьбами, без подсказок, без эхо, без имитации, исключение "Что ты хочешь?". Предмет может быть в поле зрения ребенка (КОМ)

1 балл: обращается с 2 просьбами с помощью двух слов, жестов или карточек PECS. Может с подсказками, кроме физической (КОМ)
Материалы: подобрать предметы или запланировать занятия, привлекательные для ребенка, вызывающие интерес и желание получить предмет или продолжить занятие

1/2 балла: обращается с 1 просьбой с помощью слов, жестов или карточек PECS.
(КОМ)

1 балл: называет 10 разных предметов (предметы быта, людей, части тела или картинки) по инструкции, без вербальных подсказок (ТСТ)
Материалы: предметы из естествееной среды ребенка (в том числе картинки)

1/2 балла: называет 8 разных предметов  (предметы быта, людей, части тела или картинки) по инструкции, без вербальных подсказок (ТСТ)

1 балл: спонтанно называет, без вербальных подсказок, 2 разных предмета в течении наблюдения ( НОВ: 60 минут).
Материалы: предметы из естествееной среды ребенка

1/2 балла: спонтанно называет, без вербальных подсказок, 1 предмет в течении наблюдения ( НОВ: 60 минут).

1 балл: называет 6 не мотивационных предметов без эхо - подсказок. (балл не засчитывается если реакция является частично МАНД (говорит "Книжка, т.к. видит и хочет книжку) (ТСТ)
Материалы: предметы из естествееной среды ребенка

1/2 балла: называет 5 не мотивационных предметов. (ТСТ)

1 балл: называет 4 разных объекта (людей, животных, мультгероев, любимые предметы), без эхо - подсказок. (ТСТ)
Материалы: распространенные в естественной среде предметы и поощрения

1/2 балла: называет 3 разных предмета, без подсказок. (ТСТ)

1 балл: называет 2  объекта (людей, животных, мультгероев, любимые предметы), без эхо - подсказок. Инструкция "Кто это?", "Что это?" (ТСТ)
Материалы: привлекательные предметы из повседневного окружения ребенка

1/2 балла: называет 1  предмет, без эхо- подсказок. Не считать, если все предметы называет 1 словом. (ТСТ)

1 балл: различает или выбирает предмет из 4, для 20 различных предметов или картинок с первой попытки ( на столе по 4). (ТСТ)
Материалы: предметы из естествееной среды ребенка

1 балл: сопоставляет 10 идентичных предметов (например, собрать пазл - вкладыш)  из 10 частей, или если на столе 5 карточек и мы даем идентичную может сопоставить 10 идентичных карточек).
Материалы: пазлы-вкладыши, мячики, одинковые игрушки (машинки, фигурки, мультгерои, животные, кубики, картинки)

1 балл: самостоятельно может заниматься игрушкой (причинно-следственной связи: тянет за веревочку- музыка играет, нажимает на кнопочку заяц выпрыгивает). Может играть в течении 2 минут. НОВ: 30 минут

1 балл: может имитировать 20 движений любого типа, включая большую моторику, с предметами, мелкую моторику.

1/2 балла: различает или выбирает предмет из 4, для 15 различных предметов с первой попытки(на столе по 4).

1/2 балла: сопоставляет 5 идентичных предметов.

1/2 балла: самостоятельно может заниматься игрушкой (причинно-следственной связи: тянет за веревочку- музыка играет, нажимает на кнопочку заяц выпрыгивает, строит и рушит башни, толкает предметы и смотрит как двигаются и т.п). Может играть в течении 1 минуты. НОВ: 30 минут

1/2 балла: может имитировать 15 движений любого типа (мелкая моторика, крупная моторика, имитация с предметами) ТСТ
Материалы: список движений и набор предметов.

1 балл: выполняет 4 разных моторных движения, без визуальных подсказок по требованию.
Материалы: список действий

1 балл: может разложить правильно и самостоятельно  3 предмета, в разные контейнеры, может надеть 3 кольца пирамиды (вне зависимости от размера), может построить башню из 3 кубиков во время 2-х из этих (или подобных) занятий.
Материалы: кубики, мячики различной формы и цвета, пирамидки, контейнеры (КОМ)

1 балл: самостоятельно, без подсказок, может играть в подвижные игры в течении 2 минут (горка, танцы, качеля).
, батут и т.п.) НОВ: 30 минут

1 балл: может спонтанно имитировать минимум 2 моторных  движения других в 5 разных случаях.

1/2 балла: выполняет 2 разных моторных движения по инструкции 2 раза , без визуальных подсказок. (ТСТ)

1/2 балла: может разложить 2 предмета, в контейнеры, может надеть 2 кольца пирамиды, может построить башню из 2 кубиков. (КОМ)

1/2 балла: вовлекается в подвижную игру, в течении 1 минуты во время 30 минутного наблюдения.
Материалы: батут, качели, игровые центры)

1/2 балла: может спонтанно имитировать  любое моторное движения других в 2 разных ситуациях.

1 балл: различает (посмотреть, прикоснуться, указать) на члена семьи, животное или другой привлекательный стимул  при выборе из 2, для 5 желательных предметов. (Где мама?, где мячик? И др.)  (КОМ)
Материалы: привлекательные стимулы из естественной среды ребенка

1 балл: может сосредоточить внимание и рассматривать игрушку в течении 30 секунд (функционально без стимуляции).
Материалы: игрушки и книжки по возрасту

1 балл: обобщает игровые навыки (может ли ребенок играть и исследовать в течении 2 минут новые игрушки в совершенно новой обстановке). НОВ: 30 минут

1 балл: может имитировать 8 движений, два из которых включает использование предметов  ( попить из стакана, потрясти погремушкой, ударить палочкой о палочку и др.). ТСТ
Заситать даже приближенные реакции

1 балл: спонтанно произносит 10 различных звуков с разнообразной интонацией, в сумме в среднем 25 звуков в час. (пр: и. ба, да, их, па, та - несколько раз за 1 час с разной интонацией) НОВ: 60 минут

1/2 балла: различает (посмотреть, прикоснуться, указать) 2  различных желательных предмета.

1/2 балла: может сосредоточить внимание на визуальном стимуле (игрушка, книга), непрерывно, не менее 15 секунд (кроме предметов для аутостимуляции).
 ( НАБ)
Материалы: игрушки и книжки по возрасту

1/2 балла: обобщает игровые навыки (может ли ребенок играть и исследовать в течении 1 минуты новые игрушки в совершенно новой обстановке) (НОВ: 30 минут)
Материалы: предметы, доступные в новой для ребенка обстановке (не обязательно только детские игрушки)

1/2 балла: может имитировать 6 движений, любого типа. (ТСТ)
Сделать пометку в комментариях, если ребенок не может имитировать действия с предметами или все действия только с предметами.
Материалы: список движений на имитацию и набор одинаковых предметов

1/2 балла: спонтанно произносит  5 различных звуков с разнообразной интонацией, в сумме в среднем 25 звуков в час. (пр: и. ба, да, их, па, та - несколько раз за 1 час с разной интонацией) НОВ: 60 минут

1 балл:  поднимает, берет в руки маленькие предметы пинцетным захватом 5 раз в течении наблюдения.

1 балл:  может поиграть самостоятельно  с 5 разными предметами в течение 30 минут (разнообразна ли игра ребенка, играет с машинкой, потом с мячиком и т.д.). НОВ

1 балл: может имитировать 4 движения большой моторики, после подсказки или инструкции: «Сделай так». (ТСТ)
Можно засчитать приближенные реакции
Материалы: список движений на имитацию

1 балл: спонтанно произносит 5 различных звуков,  а  в сумме в среднем 10 звуков в течение 1 часа (за исключением аутостимуляций). НОВ: 60 минут (пр: а, ба, ма, о, ка - несколько раз в течение 1 часа)

1/2 балла: поднимает, берет в руки маленькие предметы пинцетным захватом с нескольких попыток (2 и более) 5 раз в течение наблюдения. (НАБ)
Материалы: соответствующие возрасту игрушки, предметы быта из естественной среды ребенка

1/2 балла: может самостоятельно поиграть с 3 разными игрушками в течении 30 минут. (НОВ)
Материалы: игрушки и предметы из естественной среды ребенка

1/2 балла: может имитировать 3 движения большой моторики, после подсказки или инструкции: «Сделай так». (ТСТ)

1/2 балла: спонтанно произносит 3 различных звука, а  в сумме в среднем 10 звуков в течение 1 часа (за исключением аутостимуляций). НОВ: 60 минут

1 балл: сопровождает взглядом движущийся стимул в течении 2 секунд, 5 раз в течении наблюдения. (НОВ: 30 минут)

1 балл: манипулирует и исследует предметы в течении 1 минуты (т.е. если мы наблюдаем в течении 30 минут, может ли ребенок заинтересоваться одной игрушкой в течении 1 минуты).

1 балл: может имитировать 2 движения большой моторики, с помощью подсказок ( например: «Сделай так»). Можно засчитать приближенные реакции. (ТСТ)

1 балл: спонтанно произносит 5 различных звуков, похожих на речь  в течении 1 часа. НОВ
Запись данных - методом временных интервалов. Не засчитывать баллы, если звуки являются аутостимуляцией.

1/2 балла: сопровождает взглядом движущийся стимул в течении 2 секунд, 2 раза в течении наблюдения (НОВ: 30 минут)

1/2 балла: манипулирует и исследует предметы в течении 30 секунд, в течении 30 минутного наблюдения. (НОВ)
Материалы: мотивационные предметы и предметы быта из естественной среды

1/2 балла: может имитировать 1 движение большой моторики, с помощью подсказок ( например: «Сделай так»). Не считать, если всегда выполняет одну форму поведения (хлопает в ладоши прежде, чем это сделает взрослый)
Материалы: список движений на имитацию

1/2 балла: спонтанно произносит 2 различных звука в течении 1 часа. НОВ

1 балл: поворачивается и обращает внимание на голос говорящего (устанавливает зрительный контакт)  5 раз в течении 30 минут (НОВ)

1/2 балл: поворачивается и обращает внимание на голос говорящего 2 раза в течении 30 минут (НОВ)

1 балл: реагирует на собственное имя 5 раз и смотрит на говорящего. (ТСТ)

1 балл: следует ли ребенок спонтанно за сверстниками или имитирует их действия 2 раза (например, возит машину). НОВ: 30 минут

1/2 балла: следует ли ребенок спонтанно за сверстниками или имитирует их действия 1 раз (например, возит машину). НОВ: 30 минут

1 балл: может начать спонтанно  играть параллельно с другими детьми в течении 2 минут без подсказок взрослых (например, в песочнице). НОВ: 30 минут

1/2 балла: может начать спонтанно играть параллельно с другими детьми (без подсказок взрослых) в течении 1 минуты суммарно (например, в песочнице сидит рядом с другими детьми) за 30 минут.
НОВ.

1 балл: спонтанно смотрит на других детей 5 раз в течении 30 минут.

1/2 балла:  спонтанно смотрит на других детей 2 раза. (НОВ: 30 минут)

1 балл: может показать каким-нибудь образом, что хочет физической интеракции со взрослым, 2 раза в течении 60 минут (залазит на колени и др.).

1/2 балла: может показать каким-нибудь образом, что хочет физической интеракции со взрослым, 1 раз за 60 минут (НОВ)

1 балл: устанавливает зрительный контакт в качестве манд-реакции с  людьми, которые находятся рядом, 5 раз за 30 минут (НОВ)

1/2 балла: устанавливает зрительный контакт в качестве манд-реакции с  людьми, которые находятся рядом, 2 раза за 30 минут (НОВ)

1 балл:
25 баллов или более  в таблице ЭХО-навыков.., в том числе хотя бы 20 в группе 1

1/2 балла: 20 баллов в таблице ЭХО-навыков., в том числе хотя бы 15 в группе 1

1 балл:
15 баллов или более в таблице ЭХО-навыков.

1/2 балла:
12 баллов в таблице ЭХО-навыков.

1 балл: 10 и более баллов в таблице ЭХО-навыков.

1/2 балла: 7 баллов в таблице ЭХО-навыков.

1 балл: 5 и более баллов в таблице ЭХО-навыков.

1/2 балла: 3 балла в таблице ЭХО-навыков.

1 балл: 2 балла или более в таблице ЭХО-навыков.

1/2 балла: 1 балл в таблице ЭХО-навыков.

1 балл: спонтанно произносит 5 разных слов или приближенных слов. НОВ: 60 минут

1/2 балла: спонтанно произносит 2 разных слова или приближенных слова. НОВ: 60 минут

1 балл: спонтанно  15 (распознаваемых приближенных)  целых слов или фраз с подходящей интонацией или ритмом.

1/2 балла: спонтанно произносит 8 целых слов или фраз с подходящей интонацией или ритмом. НОВ: 60 минут

1 балл: спонтанно обращается с 10 новыми просьбами в течении 30 минут.(НОВ)
Записывать данные о каждой новой реакции манд в ежедневных формах

1 балл: называет, в общем, 200 различных предметов и /или действий во время тестирования или согласно сводному перечню известных такт-реакций  с первой попытки (Что это? Что он делает?)  (ТСТ)
Материалы: книжки, окружение, карточки, предметы обихода и занятия

1 балл: указывает на правильный предмет в книге, на сюжетной картинке или в натуральной среде,  для 250 предметов согласно тесту или сводному перечню известных ребенку слов (список 240 слов от Сандберга)
 Материалы: ситуации на картинках, книги, повседневные условия.

1 балл: сопоставляет неидентичные объекты ( предмет с  картинкой) и/или наоборот  в наборе  из 10 расположенных в случайном порядке, включающем  3 похожих стимула, для 25 объектов. (ТСТ)
Материалы: набор предметов и неидентичных изображений этих предметов, а также предметы для сравнения, визуально сходные с образцом (пр: 10 картинок на столе и среди них красный мяч, красное яблоко, красный помидор. Даем яблоко, "Найди пару")

1/2 балла: спонтанно обращается с 5 новыми просьбами без специальной тренировки.(НАБ)
Материалы: привлекательные предметы и занятия из естественной среды ребенка

1/2 балла: называет, в общем, 150 различных предметов и /или действий во время тестирования или согласно сводному перечню известных такт-реакций  с первой попытки (Что это? Что он делает?)  (ТСТ)
Материалы: книжки, окружение, карточки, предметы обихода и занятия

1/2 балла: указывает на правильный предмет в книге, на сюжетной картинке или в натуральной среде,  для 150 предметов согласно тесту или сводному перечню известных ребенку слов (список 240 слов от Сандберга)
 Материалы: ситуации на картинках, книги, повседневные условия.

1/2 балла:  сопоставляет неидентичные объекты ( предмет с  картинкой) и/или наоборот  в наборе  из 10 расположенных в случайном порядке, включающем  3 похожих стимула, для 15 объектов. (ТСТ)
Материалы: набор предметов и неидентичных изображений этих предметов, а также предметы для сравнения, визуально сходные с образцом (пр: 10 картинок на столе и среди них красный мяч, красное яблоко, красный помидор. Даем яблоко, "Найди пару")

1 балл: спонтанно обращается с 15 различными просьбами (давай играть, открой, я хочу книгу и др.) в течении 30 минут. (НОВ)
Материалы: привлекательные предметы и занятия

1 балл: называет 50 различных комбинаций (глагол + сущ., сущ. + глагол)спонтанно или по перечню известных ребенку такт-реакций ("умывает лицо", "Маша катается", "ребенок спит" и др.) после вопроса Что ты видишь? Что делает мальчик? Что он делает? . (ТСТ)
Материалы: известные ребенку предметы и действия или перечень.

1 балл: выполняет 50 двухкомпонентных инструкций (формата сущ. + глагол и/или  глагол + сущ.) )пр: "покажи где мальчик спит", "качай качели" и др.)
Материалы: известные ребенку существительные и глаголы.

1 балл: сопоставляет неидентичные объекты и неидентичные картинки, в комплекте из 10 расположенных в случайном порядке, с 3 похожими стимулами для 25 объектов.
Материалы: набор предметов обихода или их картинок из естественной среды, а также сходные образцы для сравнения.

1/2 балла: спонтанно обращается с 8 различными просьбами в течение 30 минут (НОВ)
Также засчитать, если манд имеет разную топографию при одной мотивационной операции (просит разными словами об одном предмете)

1/2 балла: называет 25 различных комбинаций (глагол + сущ., сущ. + глагол)спонтанно или по перечню известных ребенку такт-реакций ("умывает лицо", "Маша катается", "ребенок спит" и др.) после вопроса Что ты видишь? Что делает мальчик? Что он делает? . (ТСТ)
Материалы: известные ребенку предметы и действия или перечень.

1/2 балла: выполняет 25 двухкомпонентных инструкций (формата сущ. + глагол и/или  глагол + сущ.) )пр: "покажи где мальчик спит", "качай качели" и др.)
Материалы: известные ребенку существительные и глаголы

1/2 балла: сопоставляет неидентичные объекты и неидентичные картинки, в комплекте из 10 расположенных в случайном порядке, с 3 похожими стимулами для 15 объектов.(ТСТ) Пр: грузовик с другим грузовиком, а в наборе грузовик, автобус, пожарная, цементовоз)
Материалы: набор предметов обихода или их картинок из естественной среды, а также сходные образцы для сравнения.

1 балл: обращается с 5 различными просьбами, которые состоят из 2 и более слов, не считая "Я хочу". НОВ: 60 минут
Необходимо вести записи о количестве и форме просьб ребенка и сохранять их в виде базы данных

1 балл: называет 10 действий,на вопрос "Что делает?"  (Что я делаю?, Что он делает? Что происходит? (прыгает, спит, кушает и др.). (ТСТ)

1 балл: выполняет 10 специфических моторных движений по  инструкции. ("побегай", "как ты плачешь?", "можешь потопать ногами"). Засчитываются и приближенные реакции.
Материалы: список привычных действий

1 балл: сопоставляет идентичные объекты или картинки в комплекте из 8 расположенных в случайном порядке (не в одну линию), содержащем 3  подобных стимула, для 25 различных предметов.(пр: машинку к машинке, а в наборе есть еще поезд, вертолет и трактор; ложка - а внаборе есть вилка, ложка, нож и соломинка). (ТСТ)
Материалы: предметы или картинки из естественной среды и объекты для сравнения, визуально похожие на образец.

1/2 балла: обращается с 2 различными просьбами, которые состоят из 2 и более слов, не считая "Я хочу". НОВ: 60 минут
Материалы: форма для записи, чтобы отследить разные просьбы в течение опред. Промежутка времени

1/2 балла: называет 5 действий на вопрос "Что делает?"  (Что я делаю?, Что он делает? Что происходит? (прыгает, спит, кушает и др.). (ТСТ)

1/2 балла: выполняет 5 специфических моторных движений по  инструкции. ("побегай", "как ты плачешь?", "можешь потопать ногами"). Засчитываются и приближенные реакции.
Материалы: список привычных действий

1/2 балла: сопоставляет идентичные объекты или картинки в комплекте из 8 расположенных в случайном порядке (не в одну линию), содержащем 3  подобных стимула, для 15 различных предметов.(пр: машинку к машинке, а в наборе есть еще поезд, вертолет и трактор). (ТСТ)
Материалы: предметы или картинки из естественной среды и объекты для сравнения, визуально похожие на образец.

1 балл: может обратиться с просьбой к другим людям, для выполнения 5 различных действий, чтобы получить то действие или предмет, который ему необходим. (КОМ)

1 балл: обобщает названия обобщает названия 3 различных видов, для 50 предметов.(пр: назвывает 3 различные машинки) (ТСТ)
материалы: наборы из трех различных видов известных ребенку предметов, можно на картинках  (3 ложки, 3 яблока и др.) Можно использовать список 240 сллов от Сандберга.

1 балл: обобщает 3 вариантов  различных предмета, для 50 объектов, при выборе из 8. (ТСТ)
Материалы: набор из 3 видов известных ребенку предметов (можно книжки с картинками, если целевой предмет будет в наборе из 8). Каждый предмет отдельно представлен в наборе с еще 7 предметами.

1 балл: сортирует по формам и цветам для 10 различных форм и цветов без подсказок (исключение "найди такой же цвет", "выбери предметы такой же формы) (ТСТ)
Материалы: предметы различных форм и цветов

1/2 балла: может обратиться с просьбой к другим людям, для выполнения 2 различных действий, чтобы получить то действие или предмет, который ему необходим, в течение наблюдения или тестирования и без подсказок (исключение "Что мне сделать?"), пр: "толкай", "открой", "покрути", "догони меня")
Материалы: перечень мотивационных для ребенка действий или занятий, требующих специфических действий

1/2 балла: обобщает названия 2 различных видов, для 50 предметов.(пр: назвывает 2 различные машинки) (ТСТ)
материалы: наборы из двух  различных видов известных ребенку предметов, можно на картинках  (2 ложки, 2 яблока и др.) Можно использовать список 240 сллов от Сандберга

1/2 балла: обобщает 2 вариантов различных предмета, для 25 объектов, при выборе из 8. (ТСТ)

1/2 балла: сортирует по формам и цветам для 5 различных форм и цветов без подсказок (исключение "найди такой же цвет", "выбери предметы такой же формы) (ТСТ)
Материалы: предметы различных форм и цветов

1 балл: просит 20 разных отсутствующих предметов без подсказок., кроме "Чего не хватает?", "Что тебе нужно?". (КОМ)
Отсутствующий предмет должен обладать ценностью для ребенка в настоящий момент времени

1 балл: можетназывать 25 различных предметов в ответ на вопрос "Что это?"  с первой попытки. (ТСТ)
Материалы: распространенные предметы из естественной среды (в том числе картинки)

1 балл: выбирает правильный объект из комплекта из 6, расположенных в случайном порядке (не в одну линию), для 40 различных предметов или картинок. (ТСТ)
Материалы: картинки или предметы из естественной среды ребенка

1 балл: сопоставляет идентичные объекты или картинки в комплекте из 6  расположенных в случайном порядке (не в одну линию), для 25 различных объектов. (ТСТ)
Материалы: предметы из естественной среды, картинки, имеющие отношение к ребенку или интересные для него

1/2 балла: просит 10 разных отсутствующих предметов без подсказок. КОМ
Материалы: привлекательные для ребенка предметы которые состоят из нескольких частей (машина без колеса, пазл без одной фигурки, сок без трубочки, карандаши без бумаги)

1/2 балла: может называть 20 различных предметов в ответ на вопрос "Что это?"  с первой попытки. (ТСТ)
Материалы: распространенные предметы из естественной среды (в том числе картинки)

1/2 балла: выбирает правильный объект из комплекта из 6 расположенных в случайном порядке (не в одну линию), для 25 различных предметов или картинок. (ТСТ)
Материалы: картинки или предметы из естественной среды ребенка

1/2 балла: сопоставляет идентичные объекты или картинки в комплекте из 4 расположенных в случайном порядке (не в одну линию), для 15 различных объектов. (ТСТ)
Материалы: предметы из естественной среды, картинки, имеющие отношение к ребенку или интересные для него

1 балл: самостоятельно конструирует, собирает или размещает игрушки или другие игровые объекты для 5 различных наборов материалов (НАБ)
Материалы: лего, игрушечные дороги, кубики, машинки и игрушечные гаражи, наборы человечков, кукла и кукольный дом, чайные наборы. игрушечные домашние наборы, шарик и горка для него, поезд и сборная железная дорога

1 балл: спонтанно обращается с просьбами к сверстникам, для принятия участия в играх и другой социальной деятельности, 2 раза  за 60 минут (НОВ)

1/2 балла: самостоятельно конструирует, собирает или размещает игрушки или другие игровые объекты для 2 различных наборов материалов (НАБ)
Материалы: лего, игрушечные дороги, кубики, машинки и игрушечные гаражи, наборы человечков, кукла и кукольный дом, чайные наборы. игрушечные домашние наборы, шарик и горка для него, поезд и сборная железная дорога

1/2 балла: спонтанно обращается с просьбами к сверстникам, для принятия участия в играх и другой социальной деятельности, 1 раз за 60 минут (НОВ)

1 балл: самостоятельно занимается игрой на детской площадке (съезжает с горки, качается на качелях, залезает на лестницу и др.) в течении 5 минут в общей сложности в течение 30 минут. (НОВ: 30 минут)

1 балл: спонтанно реагирует на просьбы сверстников 5 раз. (КОМ), пр: "покатай меня", " я хочу поезд", "дай мне ножницы", "открой двери" и др.

1/2 балла: самостоятельно занимается игрой на детской площадке (съезжает с горки, качается на качелях, залезает на лестницу и др.) в течении 2 минут в общей сложности в течение 30 минут. (НОВ: 30 минут)

1/2 балла: спонтанно реагирует на просьбы сверстников 2 раза. (КОМ), пр: "покатай меня", " я хочу поезд", "дай мне ножницы", "открой двери" и др.

1 балл: играет с повседневными предметами (2 предмета) творческим образом в ходе игры (миска как барабан, коробку как машинку и др.), .(НАБ)
Не считать, если использует игрушки для аутостимуляции.

1 балл: играет со сверстниками в социальную игру, как минимум 3 минуты без перерыва, без подсказок взрослого и внешнего поощрения.(НОВ: 30 минут), пр: играют в домике на площадке, вместе собирают конструктор.
Не засчитывать, если просто присутствует при каком-то событии рядом со сверстником

1/2 балла: играет с повседневными предметами (1 предмет) творческим образом в ходе игры (миска как барабан, коробку как машинку и др.), .(НАБ)

1/2 балла: играет со сверстниками в социальную игру, как минимум 2 минуты без перерыва, без подсказок взрослого и внешнего поощрения.(НОВ: 30 минут), пр: играют в домике на площадке, вместе собирают конструктор.
Не засчитывать, если просто присутствует при каком-то событии рядом со сверстником

1 балл: самостоятельно демонстрирует использование игрушек или объектов, в соответствии с их функциями, для 5 различных предметов.(НАБ) пр: поезд на железную дорогу, телефон к уху, расческой волосы, машинку катает, шапку на голову и др.
Материалы: знакомые игрушки и предметы, которые можно найте в детсадовской или домашней среде

1 балл: спонтанно обращается к сверстнику с просьбой ("смотри!", "моя очередь", "я тоже хочу играть", "пойдем", "уйди", "отпусти", "отдай мое" и др.)  5 раз за 60 минут (НОВ)

1/2 балла: самостоятельно демонстрирует использование игрушек или объектов, в соответствии с их функциями, для 2 различных предметов.
Материалы: знакомые игрушки и предметы, которые можно найте в детсадовской или домашней среде

1/2 балла: спонтанно обращается к сверстнику с просьбой ("смотри!", "моя очередь", "я тоже хочу играть", "пойдем", "уйди", "отпусти", "отдай мое" и др.)  2 раза за 60 минут (НОВ)

1 балл: 1/2 балла: активно и самостоятельно ищет отсутствующую или соответствующую игрушку, либо часть от набора, для 5 различных предметов или наборов, когда предметы удаляются намеренно или теряются (пр: деталь пазла, бутылочку для куклы, пузыри без палочки и др.). (КОМ)
Материалы: игрушки или предметы, кот. Содержат несколько частей, и к которым ребенок проявлял интерес в прошлом

1 балл: по своей инициативе вступает во взаимодействие и со сверстником 2 раза за 30 минут (НОВ)
Необходимо: сверстники, среда обогащенная игрушками по возрасту, наборами для творчества, оборудованием.
Не засчитывать социально неприемлемые виды взаимодействия: сталкивает с велосипеда, чтобы получить велосипед

1/2 балла: активно и самостоятельно ищет отсутствующую или соответствующую игрушку, либо часть от набора, для 2 различных предметов или наборов, когда предметы удаляются намеренно или теряются (пр: деталь пазла, бутылочку для куклы, пузыри без палочки и др.). (КОМ)
Материалы: игрушки или предметы, кот. Содержат несколько частей, и к которым ребенок проявлял интерес в прошлом

1/2 балла: по своей инициативе вступает во взаимодействие и со сверстником 1 раз за 30 минут (НОВ)
Необходимо: сверстники, среда обогащенная игрушками по возрасту, наборами для творчества, оборудованием.
Не засчитывать социально неприемлемые виды взаимодействия: сталкивает с велосипеда, чтобы получить велосипед

1 балл: имитирует (или имитирует приближенно) каждое новое моторное действие с предметом или без после инструкции "Сделай так". (ТСТ).
Взрослый показывает, а ребенок с первого раза пытается имитировать действие

1 балл: 90 баллов в таблице ЭХО-навыков (не менее 10 из них в группах 4 и 5)

1/2 балла: 85 баллов в таблице ЭХО-навыков (из них не менее 10 в группах 4 и 5)

1 балл: спонтанно (без подсказок)  имитирует 5 функциональных навыков в натуральной среде. (НАБ)
Пр: кушает ложкой, снимает ботинки, насыпает печенье и др.)

1 балл: 80 баллов в таблице ЭХО-навыков.

1/2 балла: спонтанно (без подсказок)  имитирует 2 функциональных навыка в натуральной среде. (НАБ)
Пр: кушает ложкой, снимает ботинки, насыпает печенье и др.)

1/2 балла:
75 баллов в таблице ЭХО-навыков.

1 балл:  имитирует 10 различных трехкомпонентных действий после инструкции "Сделай так", смоделированных сверстником или взрослым в искусственно созданной или естественной ситуации.(ТСТ)
Пр.: взять куклу - положить в кроватку - покачать; хлопнуть в ладоши - прыгать - дотронуться до носа; взять пульт - направить на телевизор - нажать кнопку)

1 балл: 70 баллов в таблице ЭХО-навыков.

1/2 балла: имитирует 5 различных трехкомпонентных действий после инструкции "Сделай так", смоделированных сверстником или взрослым в искусственно созданной или естественной ситуации.(ТСТ)
Пр.: взять куклу - положить в кроватку - покачать; хлопнуть в ладоши - прыгать - дотронуться до носа; взять пульт - направить на телевизор - нажать кнопку)

1/2 балла: 65 баллов в таблице ЭХО-навыков.

1 балл: имитирует 20 различных движений мелкой моторики после подсказки "Сделай так"
Материалы: перечень движений мелкой моторики для имитации

1 балл: 60 баллов в таблице ЭХО-навыков.

1/2 балла: имитирует 10 различных движений мелкой моторики после подсказки "Сделай так"
Материалы: перечень движений мелкой моторики для имитации

1/2 балла:
55 баллов в таблице ЭХО-навыков.

1 балл: имитирует 10 действий с предметом,выбранным из набора из 3-х, после подсказки "Сделай так".(ТСТ)
Материалы: список возможных действий и набор предметов из естественной среды ребенка (пить, целовать, обнимать, катать, кушать, дуть, прятать, крутить, толкать, одевать и др.)

1 балл: 50 баллов в таблице ЭХО-навыков (не менее 20 из группы 2).

1/2 балла: имитирует 5 действий с предметом,выбранным из набора из 3-х, после подсказки "Сделай так".(ТСТ)
Материалы: список возможных действий и набор предметов из естественной среды ребенка (пить, целовать, обнимать, катать, кушать, дуть, прятать, крутить, толкать, одевать и др.)

1/2 балла: 40 баллов в таблице ЭХО-навыков (не менее 15 из группы 2).

1 балл: спонтанно называет предмет в 50 %, в процессе тренировки, различия предметов по функциям, характеристикам и категориям.(НАБ)
Пример: говорит "собака", когда дают задание "Найди животное" и предоставляют выбор визуальных стимулов, в кот. есть изображение собаки

1 балл: сидит в маленькой группе на протяжении 10 минут, обращает внимание на педагога или преподаваемый материал 50% времени (запись данных - метод интервалов)  и реагирует на 5 инструкции или на 5 вопросов учителя.

1 балл: общий активный словарный запас составляет 300 слов. (включая все вербальные действия, кроме эхо-реакций). (КОМ)
Материалы:   распространенные и соответствующие возрасту предметы и занятия.

1/2 балла: при выполнении заданий на навык различения по ФХК  спонтанно называет целевые предметы в 25% случаев спонтанно,  или называет 50% предметов, но с 1 подсказкой в начале обучающего блока.(НАБ)
Пример: говорит "собака", когда дают задание "Найди животное" и предоставляют выбор визуальных стимулов, в кот. есть изображение собаки.

1/2 балла: сидит в маленькой группе на протяжении 10 минут, обращает внимание на педагога или преподаваемый материал 33% времени (запись данных - метод интервалов)  и реагирует на 2 инструкции или на 2 вопроса учителя.

1/2 балла: общий активный словарный запас составляет 200 слов. (включая все вербальные действия, кроме эхо-реакций). (КОМ)
Материалы:   распространенные и соответствующие возрасту предметы и занятия.

1 балл: выбирает правильный предмет в комплекте из 10 или из книги , для  3 независимо представленных различных вербальных утверждений в отношении этого объекта, для 25 предметов (ТСТ)

Пр: МАШИНА "Что может ехать?" - машина, "У чего есть колеса?" - у машины, "На чем ты едешь к бабушке?" - на машине.
материалы: знакомые ребенку предметы или картинки (т.е. он их может называть и различать как слушатель) из разных групп (животные, одежда, еда, транспорт и др.)

1 балл: занимается и сидит в маленькой группе, из трех и более детей, в течении 5 минут, без нежелательного поведения и попыток убежать и оставить занятие.

1 балл: изменяет соответствующую просодику (интонацию, ритм, ударение)  5 раз в день. (НАБ)
пр: делает акцент или ударение на определенных словах - "Это МОЕ"

1/2 балла:  выбирает правильный предмет в комплекте из 10, из книги или в книге, для 3 различных вербальных утверждений в отношении этого объекта, для 12 предметов (ТСТ)

Пр: МАШИНА "Что может ехать?" - машина, "У чего есть колеса?" - у машины, "На чем ты едешь к бабушке?" - на машине.
материалы: знакомые ребенку предметы или картинки (т.е. он их может называть и различать как слушатель) из разных групп (животные, одежда, еда, транспорт и др.)

1/2 балла: занимается и сидит в маленькой группе, из трех или более детей в течении 2 минут, без нежелательного поведения и попыток убежать и оставить занятие.

1/2 балла: изменяет соответствующую просодику (интонацию, ритм, ударение)  2 раза в день. ). (НАБ)
пр: делает акцент или ударение на определенных словах - "Это МОЕ"

1 балл: выбирает правильный предмет в наборе из 10 предметов (или показывает в книге) для 25  предметов в вопросах формата "глагол + сущ.", включающих вопросительные слова "что", "на чем", "чем", "который, "кто" и др. (пр: "на чем ты катаешься?", "кто из них лает?", "кто может подпрыгнуть?")  (ТСТ).

1 балл: дополняет 25  различных фраз, ассоциаций, устойчивых выражений или в повседневных занятиях вне контекста , не включая различных песен или стихов.
Материалы: перечень фраз, подходящих для данного ребенка

1 балл: спокойно переходит от одной деятельности к другой в классе, не более чем с 1 вербальной или жестовой подсказкой в 80% случаев и без нежелательного поведения.

1 балл: ребенок произносит 10 фраз состоящих из 2 слов любого типа (манд, такт), в течении целого дня (не включая повторения - эхо). Могут быть вербальные подсказки "Что это?" или "Что ты хочешь?"

1/2 балла:  выбирает правильный предмет в наборе из 10 предметов (или показывает в книге) для 12 предметов в вопросах формата "глагол + сущ.", включающих вопросительные слова "что", "на чем", "чем", "который, "кто" и др. (пр: "на чем ты катаешься?", "кто из них лает?", "кто может подпрыгнуть?")  (ТСТ)

1/2 балла: дополняет 12 различных фраз, не включая различных песен или стихов.
Материалы: перечень фраз, подходящих для данного ребенка

1/2 балла: спокойно переходит от одной деятельности к другой в классе, с 2 и более подсказками, вербальными или жестовыми, за исключением физической.

1/2 балла: ребенок произносит 5 фраз состоящих из 2 слов любого типа (манд, такт), в течении целого дня (не включая повторения - эхо).

1 балл: правильно выбирает предмет из набора из 8 предметов для 25 предметов в задачах, поставленных в формате "дополнить фразу" (пр "ты сидишь на…" (ТСТ)
Целевая реакция - указывание на предмет (ребенок не обязан произносить слово)
Материалы:  знакомые ребенку предметы или картинки (те, которые он может называть и различать как слушатель) и соответствующие для различения по ФХК и комплект отвлекающих стимулов

1 балл: отвечает на вопрос «как тебя зовут?» без эхоподсказок. (ТСТ)
Не засчитывать балл, если своим именем называет окружающих

1 балл: откладывает в сторону предметы, которыми занимался, и приходит заниматься к педагоу, после 1 вербальной подсказки.

1 балл: общий словарный запас  как слушателя составляет 100 слов. Выявляется путем выбора предметов в наборе из 5 или выполнением специфических действий. (ТСТ)
Материалы: распространенные или соответствующие возрасту предметы и занятия.

1/2 балла:  правильно выбирает предмет из набора из 8 предметов для 12 предметов в задачах, поставленных в формате "дополнить фразу" (пр "ты сидишь на…" (ТСТ)
Целевая реакция - указывание на предмет (ребенок не обязан произносить слово)
Материалы:  знакомые ребенку предметы или картинки (те, которые он может называть и различать как слушатель) и соответствующие для различения по ФХК и комплект отвлекающих стимулов

1/2 балла: откладывает в сторону предметы или игрушки, которыми занимался, и приходит заниматься к педагогу, после 2 вербальных подсказок или более.(НАБ)

1/2 балла: общий словарный запас  как слушателя составляет 50 слов. Выявляется путем выбора предметов в наборе из 5 или выполнением специфических действий. (ТСТ)
Материалы: распространенные или соответствующие возрасту предметы и занятия.

1  балл: правильно выбирает 5 различных угощений или напитков, когда каждый из них представлен в наборе из 5 предметов, и взрослый говорит фразу "Ты кушаешь…" или "Ты пьешь…" (ТСТ)
Материалы: пища и напитки, которые нравятся ребенку (можно картинки) и отвлекающие стимулы, не являющиеся продуктами или напитками.
Выкладываем 5 картинок (предметов), один из которых еда (напиток)

1 балл: дополняет 10 различных фраз любого типа (фразы из песен, игр, ситалочек, произносит звуки, издаваемые животными или предметами) (ТСТ)
Материалы: переченьь песен, распространенных фраз или шуток, звуков животных, звуков предметов обихода и другие вербальные ассоциации значимые для ребенка

1 балл: сидит во время приема пищи в группе, без нежелательного поведения, после подсказки указательным жестом и вербальной подсказки сесть  в течении 3 минут  без подсказок со стороны взрослых к тому, чтобы вернуться и сесть за стол. (НАБ)

1 балл: артикуляция ребенка понимается взрослыми, ребенок может произнести 10 различных названий и быть понятым взрослыми, которые не видят предмет, называемый ребенком.(ТСТ)
Материалы: предметы, которые ребенок может называть..

1/2 балла: правильно выбирает 2 различных угощения или напитка, когда каждый из них представлен в наборе из 5 предметов, и взрослый говорит фразу "Ты кушаешь…" или "Ты пьешь…" (ТСТ)
Материалы: пища и напитки, которые нравятся ребенку (можно картинки) и отвлекающие стимулы, не являющиеся продуктами или напитками.
Выкладываем 5 картинок (предметов), один из которых еда (напиток)

1/2 балла: дополняет 5 различных фраз любого типа (фразы из песен, игр, ситалочек, произносит звуки, издаваемые животными или предметами) (ТСТ)
Материалы: переченьь песен, распространенных фраз или шуток, звуков животных, звуков предметов обихода и другие вербальные ассоциации значимые для ребенка

1/2 балла: сидит во время приема пищи в группе, без нежелательного поведения, после подсказки указательным жестом и вербальной подсказки сесть  в течении 1 минуты. (НАБ)

1/2 балла: артикуляция ребенка понимается взрослыми, ребенок может произнести 5 различных названий и быть понятым взрослыми, которые не видят предмет, называемый ребенком.(ТСТ)
Материалы: предметы, которые ребенок может называть.

1 балл: обращается с просьбой к другим, прислушаться к его собственному интравербальному поведению 5 раз. (НАБ)

Это можно определить по манд-реакциям, кот. Высказываются последовательно, например, ребенок описывает то, как делать что-либо.

1 балл: умеет продолжить 20 различных последовательностей состоящих из 3 карточек без подсказок (кроме "Можешь продолжить?) (ТСТ)
Материалы: любые материалы для создания модели: грибочки, мишки, звездочки, кубики, звездочка - треугольник - сердечко и др.). Ребенку предоставляется последовательность и ребенок повторяет ее, правильно выбирая из набора необходимые элементы..

1/2 балла: обращается с просьбой к другим, прислушаться к его собственному интравербальному поведению 2 раза. (НАБ)
Материалы: привлекательные предметы или занятия (Пр: "послушай меня", "я хочу сказать", "я тебе расскажу" и др.)

1/2 балла: ребенок имеет словарный запас не менее 750 слов (сущ., глаголы, наречия, местоимения и др.). Для получения информации использовать сводный перечень известных ребенку слов
Материалы: книги, сюжетные картинки, карточки, предметы, действия, свойства и др.

1/2 балла: имеет общий репертуар слушателя, не менее 800 слов (сущ., глаголы. Прилагательные, наречия, местоимения и др.). Можно использовать сводный перечень известных ребенку слов, если он достоверный (ТСТ)

материалы: книги, сюжетные картинки, карточки, предметы, действия, свойства.

1/2 балла: умеет продолжить 20 различных последовательностей состоящих из 2 карточек без подсказок (ТСТ)
Материалы: любые материалы для создания модели: грибочки, мишки, звездочки, кубики, звездочка - треугольник - сердечко и др.). Ребенку предоставляется последовательность и ребенок повторяет ее, правильно выбирая из набора необходимые элементы.

1 балл: дает инструкции, обращается с указаниями или объяснениями, как сделать то или другое, или как манипулировать тем или иным предметом или учавствовать в том или ином задании 5 раз. (НАБ)

1/2 балла: дает инструкции, обращается с указаниями или объяснениями, как сделать то или другое, или как манипулировать тем или иным предметом или учавствовать в том или ином задании 2 раза. (НАБ)
Пр: "не бери клей в рот", "сейчас твоя очередь", "Посиди, я принесу книгу" и др.

1/2 балла: реакция такт происходит 20 раз и содержит полные предложения из 3 слов.
Материалы: обычные предметы или занятия
(Пр: "Это большое мороженое", "вот это моя мама", "он наклеил на него звеззду" и др.)

1/2 балла: выполняет трехсложные инструкции для 5 различных действий.
Материалы:  предметы, список возможных 3-х шаговых инструкций

1/2 балла: сортирует 3 предметов для 3 различных категорий, без модели  (кроме вербальной подсказки) или первого предмета из категории
Материалы:  карточки с предметами из разных категорий.
Дать ребенку все картинки, "Разложи это", категории не называются, образец не дается

1 балл: просьбы ребенка содержат, как минимум 10 различных прилагательных, наречий или предлогов. (НОВ: 60 минут)
Должны быть по 2 единицы из каждой группы: 2 прилагательных, 2 наречия или 2 предлога.

1/2 балла: просьбы ребенка содержат, как минимум 5 различных прилагательных, наречий или предлогов.(НОВ: 60 минут)
 (пр: "пойдем быстро", "мой карандаш сломан", "не доставай это" и др.)

1/2 балла:
умеет называть в сумме 4 различных прилагательных, кроме цветов и форм (пр: большой, маленький, длинный, короткий, быстро, медленно, тихо, мягко), или 4 наречия, при этом и прилагаетльные и наречия есть в речи.
Материалы: предметы, которые ребенок называет и различает, список возможных прилагательных и наречий

1/2 балла: ребенок умеетвыбирать предметы из набора подобных стимулов, основываясь на 2 парах относительных прилагательных и следует инструкциям, включающим 2 пары различных наречий, причем есть оба навыка (ТСТ)
Также оценить, если различает 4 прилагательных, но не 4 наречи, и наоборот
Материалы:  предметы, которые называет и различает, список возможных прилагательных и наречий

1 балл: адекватно (без НП)  просит прекратить нежелаемое действие или убрать какой-либо аверсивный стимул в 5 различных ситуациях. (КОМ)

1 балл: выполняет 2 инструкции включающие 6 различных предлога, а также 4 различных местоимения.
(ТСТ)
Материалы: предметы, которые называет и различает, перечень возможных предлогов и местоимений
Пр: "положи "в" , "под" коробку выполняет с разными игрушками. Дай "ему..." выполняет без взгляда и подсказок.

1/2 балла:  адекватно (без НП) без подсказок  просит прекратить нежелаемое действие или убрать какой-либо аверсивный стимул в 2 различных ситуациях. (КОМ)
Материалы: привлекательные предметы или занятия

1/2 балла: умеет называть в сумме  4 различных предлога или 4 местоимения, при этом и предлоги и местоимения есть в речи ребенка. (КОМ)
Также оценить если использует только 4 предлога или 4 местоимения (с пометкой в комментариях) 
материалы: предметы, которые ребенок называет и различает как слушатель и список возможных предлогов и местоимений

1/2 балла: выполняет 2 инструкции включающие 3 различных предлога, а также 2 различных местоимения.
Засчитать, если выполняет 2 инструкции, каждая из которых может включать 6 разных предлогов, но не включает местоимения и наоборот.
Материалы: предметы, которые называет и различает, перечень возможных предлогов и местоимений
Пр: "положи "в" , "под" коробку выполняет с разными игрушками. Дай "ему..." выполняет без взгляда и подсказок.

1/2 балла: умеет сопоставлять предметы или карточки с первого раза, выбор из 10 случайно расположенных , с 3 похожими стимулами, для 15 предметов (с 1 попытки). (ТСТ)
Материалы:  набор предметов и соответствующих им картинок (пластмассовый банан и картинка с бананом) и предметы для сравнения (несколько других фруктов)

1/2 балла: в течение часа ребенок  спонтанно обращается 2 раза с вопросом для получения различной вербальной информации. (НОВ: 60 минут)
Материалы: превлекательные предметы или занятия из естественной среды ребенка

1/2 балла:
ребенок умеет называть2 характеристики или функции 5 различных предметов (в 10 попытках), когда каждый из объектов и вопросов представлен в случайном порядке.
Материалы: предметы из естественной среды, которые легко называть и список возможных характеристик и функций этих предметов.

1/2 балла: различает предметы по цветам и формам при выборе из 6 похожих стимулов, для 2 цветов и форм. (ТСТ)
Материалы: перечень цветов и форм, набор форм разных цветов
Пр6 "где синяя чашка" - в наборе красная чашка, синяя тарелка, синяя чашка и т.д.

1/2 балла: самостоятельно рисует и пишет в рабочих тетрадях для подготовки руки к письму (соединяет точки, проходит лабиринты, обводит буквы и цифры и др.) в течении 2 минут.
Материалы:  тетради для подготовки руки к письму и прочими заданиями

1/2 балла: самостоятельно занимается игровой деятельностью в течении 5 минут, без помощи взрослого и без подсказок ) и без перерывов. (пр: рисует на планшете,  играет в переодевания и т.п.)

1/2 балла: самостоятельно (без подсказок и поощрений) занимается художественной деятельностью (рисует, раскрашивает, лепит, вырезает, наклеивает)  в течении 2 минут.(НАБ)
Материалы:  предметы для творчества

1/2 балла:  спонтанно или самостоятельно играет в игры сюжетные или с воображением, в 2 различных ситуациях. (НАБ)
Материалы: игрушки и предметы, которые подходят для игр с воображением (сервизы, игрушечные продукты и др.)

1/2 балла:первым начинает учавствует в диалоге со сверстниками, и в процессе диалога может сказать 2 разных предложения на 1 тему, при этом в репертуаре ребенка 5 различных тем.(засчитываются любые типы поведения: манд, такт, интраверб)

1/2 балла: играет со сверстниками в сюжетные игры в течении 2 минут без подсказок. (НАБ)

1/2 балла: интравербально реагирует на 2 вопроса или предложения исходящих от сверстников, без подсказок и поощрений в течение 60 минут наблюдения или тестирования

1/2 балла: спонтанно сотрудничает со сверстником для получения какого-нибудь совместного результата 2 раза. Сверстнику можно дать подсказку к вовлечению ребенка в деятельность, пр: попросить помочь отнести коробку. (КОМ)
Пр: один ребенок держит ведро, пока второй наливает в него воду, бросают друг другу мяч, вместе строят башню.

1/2 балла: приблизительно пишет буквы (копируя их с образца), но они не достаточно разборчивы, чтобы прочесть их.

1/2 балла: приблизительно пишет буквы своего имени, но они недостаточно похожи, чтобы прочесть их, либо неправильно называет их.

1/2 балла: разборчиво копирует 5 букв или цифр любого размера

1/2 балла: различает буквы при выборе из 5, для 5 различных букв.
Материалы: комплект букв

1/2 балла: самостоятельно обводит   5 различных геометрических фигур с отклонением в пределах 1 см. (ТСТ)

1/2 балла: слушает и смотрит в книгу, в то время когда читают сказку, 50% времени в течение 3 минут наблюдения, без подсказок к сосредоточению внимания (НОВ: 3 минуты)

1/2 балла: имитирует 3 различных движения, моделируемых взрослым,используя письменные принадлжености (карандаш, маркер, ручка, бумага, доска)

1/2 балла: отвечает верно на 750 различных вопросов, различия по функциям, характеристикам и категориям, согласно тестированию или сводному перечню известных ребенку реакций.
Материалы:  книги, сюжетные картинки, натуральная среда. (где то, на чем можно ездить?, что он строит?, чем она моет машину? и др.)

1/2 балла: отвечает на 3 различных вопроса, по какой-нибудь теме, для 5 различных тем. Вопросы задаются один за другим в естественной манере, с соответствующей интонацией и выражением. (ТСТ)
материалы: перечень возможных тем и вопросов (что тебе подарили на день рождения? Кто к тебе приходил? Какой торт ты ел на день рождения? И др.), вопросов со слом "когда" не надо.

1/2 балла: описывает 12 различных случаев видео, сказок, с помощью 5 и более слов. (КОМ)

1/2балла: отвечает на 1 вопрос после прочтения коротких отрывков из книги  (10 и более слов), для 25 отрывков. (ТСТ)

1/2 балла: указывает на изображение в книге, основываясь на 2 вербальных компонентах (категория, характеристика, функция), для 15 различных вопросов.(ТСТ)
Материалы:  предметы или картинки знакомые ребенку, соответствующие целевым заданиям; перечень функций, характеристик и категорий. (найди коричневую мебель, какие фрукты растут на дереве и др.)

1/2 балла: демонстрирует 200 интравербальных реакций, согласно тесту или сводному перечню известных ребенку интравербальных реакций (ТСТ)
материалы:  форма для записи, перечень возможных интравербальных вопросов и заданий (какое твое любимое животное?, какие цвета ты знаешь?, где живут рыбки?,.)

1/2 балла:  выбирает правильный предмет при выборе из 10, который содержит 3 похожих стимула, для 15 различных вопросов. (ТСТ)
Материалы: набор известных ребенку предметов или картинок, соответствующих заданиям и 3 дополнительных стимула, которые выглядят похоже (соломинка - ручка, палочка, указка; мыло - коробочка, книжка, брусок глины), т.е. подобного цвета, формы или класса

1/2 балла: спонтанно применяет и использует10 интравербальных комментариев в течение дня (НАБ) Пр6 папа говорит "я иду в гараж", а ребенок говорит "я хочу покататься"
Материалы: форма для записей.

1/2 балла: сидит на 20 минутном групповом занятии, с 5 детьми, без нежелательного поведения и отвечает на 2 интравербальных вопроса. (ТСТ)

Материалы:  форма для записи

1/2 балла: комбинирует фразы, содержащие существительные и глаголы, в рамках любых вербальных действий (кроме ЭХО) для образования 5 различных синтаксически правильных предложений ли частей сложного предложения, состоящие из 5 слов
Пр: "Собака лизнула меня в лицо", "Мой красный мяч укатился на улицу"

1/2 балла: обучается 1 новому поведению в течении 15 минут группового занятия, 5 и более детей. (ТСТ). Приобретение нового поведения определяется с помощью последующего индивидуального теста

Материалы: форма для записи

1/2 балла: использует 5 различных фраз, основывающихся на глаголе, который включает, как минимум 3 слова с 2 различными модификаторами.
Пр: катай меня сильно, поднимись по ступенькам

1/2 балла: самостоятельно занимается в течении 2 минут в группе где 3 и более детей и сосредотачивается на занятии, как минимум, 50% всего времени.

Материалы: форма для записи

1/2 балла: использует 5 различных фраз с существительными, кот. Содержат 3 слова с 2 модификаторами (прилагательные, предлоги, местоимения) (КОМ)
Пр6 я хочу шоколадное мороженое, собака погрызла мой ботинок, моя шапка в  шкафу и др.

1/2 балла: реагирует на 2 различные групповые инструкции или вопросы без прямых подсказок, в группе из 3 и более детей. (НАБ)

1/2 балла: употребляет   10 глаголов  в прошедшем времени, но не употребляет в будущем, или наоборот

1/2 балла: пользуется туалетом и моет руки с помощью физической подсказки. (НАБ)
материал:  туалет, раковина, мыло, полотенце

1/2 балла: называет 10 существительных во множественном или единственном числе, но не образовывает притяжательные прилагательные, или наоборот

1/2 балла: сопоставляет написанную цифру с количеством или количество с написанной цифрой, для цифр от 1 до 3., представленных в случайном порядке

Материалы: цифры и предметы, картинки с изображением предметов от 1 до 5

1/2 балла: различает 6 различных сравнений, включающих измерения и подсчеты (покажи, где больше…, где меньше; большой или маленький, длинный или короткий, громкий или тихий, полный или пустой  и др.)

1/2 балла: отсчитывает предметы в количестве от 1 до 3, представленные в большем наборе предметов, с соотношением 1:1, после вербальной просьбы (Пр: дай мне 2 машинки, теперь дай 1 машинку и т.д.) (ТСТ)

1/2 балла: называет любые 3 цифры от 1 до 5, когда они представлены одновременно в случайном порядке

Материалы: цифры от 1 до 5

1 балл: различает цифры от 1 до 5, представленных в наборе из 5  различных цифр (ТСТ)

Материалы: цифры от 1 до 5, написанные на карточках или в любой другой форме

1/2 балла: различает цифры от 1 до 3, представленных в наборе из 3 различных цифр (ТСТ)

Материалы: цифры от 1 до 5, написанные на карточках или в любой другой форме

1 балл:  отвечает на 25 различных вопросов со словом  "что?" без эхо-подсказок и в отсутствие релевантных объектов.  (ТСТ)
Материалы: перечень вопросов словом "ЧТО" (что ты любишь кушать?", "что ты крутишь?", "во что ты играешь?" и др.

1/2 балла: отвечает на 12 различных вопросов со словом  "что?" без эхо-подсказок и в отсутствие релевантных объектов.  (ТСТ)
Материалы: перечень вопросов словом "ЧТО" (что ты любишь кушать?", "что ты крутишь?", "во что ты играешь?" и др.

1/2 балла: отвечает на 12 различных вопросов, которые содержат «кто?» или «где?» без эхо-подсказок (пр: "Кто твой друг?", "Где твоя подушка?" (ТСТ)
Материалы: перечень возможных вопросов со словами "кто" и "где"

1 балл: отвечает на 12 различных вопросов, которые содержат «кто?» или «где?» без эхо-подсказок (пр: "Кто твой друг?", "Где твоя подушка?") и в отсутствие объектов (таких объектов должно быть хотя бы 8) (ТСТ)
Материалы: перечень возможных вопросов со словами "кто" и "где"

1/2 балла: повтоярет поведение большой моторики для того чтобы достичь лучшего эффекта, для одного действия. (пр: забрасывает мяч в корзину, пока не попадет, бьет по мячу ного, пока не попадет и др.)

1/2 балла: спонтанно сопоставляет любую часть изобразительной деятельности другого человека по образцу 1 раз (НАБ)
Материалы: набор материалов для творчества

1/2 балла: умеет складывать 20 различных моделей из кубиков, конструктора, различных частей пазлов  и подобные задания и делает это с 4 различными деталями. (ТСТ).
Материалы: материал для моделирования объемный, а сама модель - двухмерная (изображение)
нааборы "строитель", лего, блоки Дьенеша, объемные пазлы и карточки с моделями.

1/2 балла: спонтанно обращается к сверстникам с вопросами 2 раза в течении наблюдения. (НОВ: 60 минут). Пр: "что ты строишь?", "где красный карандаш?", "куда ты идешь?" и т.п.

1/2 балла: называет 5 букв.

1/2 балла: сопоставляет 3 слова с соответствующими картинками или предметами, при выборе из 3., и наоборот (ТСТ)
Материалы:  набор простых написанных слов и соответствующих картинок или предметов (собака, кошка, мяч и др.), показать карточку, ребенок кладет к картинке

1/2 балла: указывает на предметы в книге или в натуральной среде, основываясь на 3 вербальных компонентах (например: глагол, местоимение, прилагательное, предлог), для 15 различных инструкций или вопросов.
Материалы: предметы и/или сюжетные картинки, книги, картинки знакомые ребенку. Перечень прилагательных (цвет, форма, размер, текстура и др.), глаголов, предлогов, наречий, которые ребенок различает как слушатель. перечень разнообразных комбинаций различных частей речи (сначала найти материалы, а потом составить к ним вопросы)

1/2 балла:  правильно указывает на предмет в книге или натуральной среде, для 4 различных вопросов по одной теме, для 15 разных тем. (ТСТ)
Материалы: комплект сюжетных картинок или книг. Перечень возможных вопросов о каждом из предметов или картинке (пр: что корова ест?, кто доит корову? и др.

1 балл: в течение часа ребенок  спонтанно обращается 5 раз с вопросом для получения различной вербальной информации, использует минимум 2 2 разных вопросительных предложения

1 балл: ребенок умеет называть цвет, форму  и функцию 5 различных предметов (в 15 попытках), когда каждый из объектов и вопросов представлен в случайном порядке.
Материалы: предметы из естественной среды, которые легко называть и список возможных характеристик и функций этих предметов.

1 балл: умеет называть   4 различных предлога и 4 местоимения, при этом и предлоги и местоимения есть в речи ребенка. (КОМ)

материалы: предметы, которые ребенок называет и различает как слушатель и список возможных предлогов и местоимений

1 балл: умеет называть 4 различных прилагательных, ( в том числе описывающих  цвета и формы), а также 4 наречия. (КОМ)
Материалы: предметы, которые ребенок называет и различает, список возможных прилагательных и наречий
(соломинки разной длины, видео двух соревнующихся машин)

1 балл:  в словарном запасе ребенка 20 различных фраз, которые состоят из 4 и более слов,  которые он использует для того, чтобы называть или описывать окружающие его стимулы. (КОМ)

1 балл: ребенок имеет словарный запас не менее 1000 слов  для наименований (сущ., глаголы, наречия, местоимения и др.). (ТСТ)
Для получения информации использовать сводный перечень известных ребенку слов
Материалы: книги, сюжетные картинки, карточки, предметы, действия, свойства и др..

1 балл: различает предметы по цветам и формам при выборе из 6 похожих стимулов, для 4 цветов и форм. (ТСТ)
Материалы: перечень цветов и форм, набор форм разных цветов
Пр: "где синяя чашка" - в наборе красная чашка, синяя тарелка, синяя чашка и т.д.

1 балл:ребенок умеетвыбирать предметы из набора подобных стимулов (набор из 3), основываясь на 4 парах относительных прилагательных и следует инструкциям, включающим 4 пары относительных наречий (ТСТ)
Материалы:  предметы, которые называет и различает, список возможных прилагательных и наречий
Пр: 3 предмета разного размера "Какой больше?", сказать 2 слова с разной громкостью "Какое было громче?

1 балл: выполняет трехсложные инструкции для 10 различных действий.
Материалы:  предметы, список возможных 3-х шаговых инструкций

1 балл: имеет общий репертуар слушателя, не менее 1200 слов (сущ., глаголы. Прилагательные, наречия, местоимения и др.). Можно использовать сводный перечень известных ребенку слов, если он достоверный (ТСТ)

материалы: книги, сюжетные картинки, карточки, предметы, действия, свойства.

1 балл:  спонтанно сопоставляет любую часть изобразительной деятельности другого человека по образцу 2 раза  (НАБ)
Материалы: набор материалов для творчества

1 балл: умеет сопоставлять неидентичные  предметы или карточки с первого раза, выбор из 10 случайно расположенных , с 3 похожими стимулами, для 25 предметов (с 1 попытки). (ТСТ)
Материалы:  набор предметов и соответствующих им картинок (пластмассовый банан и картинка с бананом) и предметы для сравнения (несколько других фруктов)

1 балл: умеет складывать 20 различных моделей из кубиков, конструктора, различных частей пазлов  и подобные задания и делает это с 8 различными деталями. (ТСТ).
Материалы: материал для моделирования объемный, а сама модель - двухмерная (изображение)
нааборы "строитель", лего, блоки Дьенеша, объемные пазлы и карточки с моделями.

1 балл: сортирует 5 предметов для 5 различных категорий, без модели  (кроме вербальной подсказки) или первого предмета из категории
Материалы:  карточки с предметами из разных категорий.
Дать ребенку все картинки, "Разложи это", категории не называются, образец не дается

1 балл:  спонтанно или самостоятельно играет в игры сюжетные или с воображением, в 5 различных ситуациях. (НАБ)
Материалы: игрушки и предметы, которые подходят для игр с воображением (сервизы, игрушечные продукты и др.).

1 балл: повтоярет поведение большой моторики для того чтобы достичь лучшего эффекта, для  2 различных  действий. (пр: забрасывает мяч в корзину, пока не попадет, бьет по мячу ного, пока не попадет и др.)
материалы: игровое и спортивное оборудование

1 балл: самостоятельно (без подсказок и поощрений) занимается художественной деятельностью (рисует, раскрашивает, лепит, вырезает, наклеивает)  в течении 5 минут.(НАБ)
Материалы:  предметы для творчества .

1 балл: самостоятельно занимается игровой деятельностью в течении 10 минут, без помощи взрослого и без подсказок ) и без перерывов. (пр: рисует на планшете,  играет в переодевания и т.п.). (НАБ)

1 балл: самостоятельно рисует и пишет в рабочих тетрадях для подготовки руки к письму (соединяет точки, проходит лабиринты, обводит буквы и цифры и др.) в течении 2 минут. (НАБ)

Материалы:  тетради для подготовки руки к письму и прочими заданиями

1 балл: спонтанно сотрудничает со сверстником для получения какого-нибудь совместного результата 5 раз. Сверстнику можно дать подсказку к вовлечению ребенка в деятельность, пр: попросить помочь отнести коробку. (КОМ)
Пр: один ребенок держит ведро, пока второй наливает в него воду, бросают друг другу мяч, вместе строят башню.

1 балл: спонтанно обращается к сверстникам с вопросами 5 раз (разные манд-реакции)  в течении наблюдения. (НОВ: 60 минут). Пр: "что ты строишь?", "где красный карандаш?", "куда ты идешь?" и т.п.

1 балл: интравербально реагирует на 5 вопросов  или предложения исходящих от сверстников, без подсказок и поощрений в течение 60 минут наблюдения или тестирования

1 балл: играет со сверстниками в сюжетные игры в течении 5 минут без подсказок. (НАБ)

1 балл:  первым начинает учавствует в диалоге со сверстниками, и в процессе диалога может сказать 4 разных предложения на 1 тему, при этом в репертуаре ребенка 5 различных тем.(засчитываются любые типы поведения: манд, такт, интраверб)

1 балл: слушает и смотрит в книгу, в то время когда читают сказку, 75% времени в течение 3 минут наблюдения, без подсказок к сосредоточению внимания (НОВ: 3 минуты)

1 балл: различает буквы при выборе из 5, для 10 различных букв. (ТСТ)

1 балл: называет 10 букв.
По инструкции (ТСТ)

1 балл: различает и читает собственное имя., когда ему показывают карточку с именем и спрашивают "Что здесь написано?"
Материалы:  имя ребенка на карточке или на листе бумаги, несколько написанных отвлекающих слов

1 балл: сопоставляет 5 слова с соответствующими картинками или предметами, при выборе из 5., и наоборот (ТСТ)
Материалы:  набор простых написанных слов и соответствующих картинок или предметов (собака, кошка, мяч и др.), показать карточку, ребенок кладет к картинке

1 балл: имитирует 5 различных движения, моделируемых взрослым,используя письменные принадлжености (карандаш, маркер, ручка, бумага, доска)

1 балл: самостоятельно обводит   5 различных геометрических фигур с отклонением в пределах 5 мм. (ТСТ), круг, квадрат, треугольник, прямоугольник, звезда (для звезды можно засчитать приближенную реакцию)

1 балл: разборчиво копирует 10 букв или цифр любого размера (наблюдатель может узнать букву или цифру, не видя образца

1 балл: может написать собственное имя без копирования, самостоятельно и разборчиво и правильно произносит его по буквам

1 балл: разборчиво и в точности копирует все заглавные и строчные буквы алфавита (ТСТ), т.е. копирует любую букву, когда ему предоставляют образец.

1 балл: выбирает правильный предмет при выборе из 10, который содержит 3 похожих стимула, для 25 различных вопросов. (ТСТ)
Материалы: набор известных ребенку предметов или картинок, соответствующих заданиям и 3 дополнительных стимула, которые выглядят похоже (соломинка - ручка, палочка, указка; мыло - коробочка, книжка, брусок глины), т.е. подобного цвета, формы или класса

1 балл: указывает на изображение в книге, основываясь на 2 вербальных компонентах (категория, характеристика, функция), для 25 различных вопросов.(ТСТ)
Материалы:  предметы или картинки знакомые ребенку, соответствующие целевым заданиям; перечень функций, характеристик и категорий. (найди коричневую мебель, какие фрукты растут на дереве и др.)

1 балл: указывает на предметы в книге или в натуральной среде, основываясь на 3 вербальных компонентах (например: глагол, местоимение, прилагательное, предлог), для 25 различных инструкций или вопросов.(ТСТ)
Материалы: предметы и/или сюжетные картинки, книги, картинки знакомые ребенку. Перечень прилагательных (цвет, форма, размер, текстура и др.), глаголов, предлогов, наречий, которые ребенок различает как слушатель. перечень разнообразных комбинаций различных частей речи (сначала найти материалы, а потом составить к ним вопросы)

1 балл: правильно указывает на предмет в книге или натуральной среде, для 4 различных вопросов по одной теме, для 25 разных тем. (ТСТ)
Материалы: комплект сюжетных картинок или книг. Перечень возможных вопросов о каждом из предметов или картинке (пр: что корова ест?, кто доит корову? и др.

1 балл: отвечает верно на 1000 различных вопросов, различия по функциям, характеристикам и категориям, согласно тестированию или сводному перечню известных ребенку реакций.
Материалы:  книги, сюжетные картинки, натуральная среда. (где то, на чем можно ездить?, что он строит?, чем она моет машину? и др.)

1 балл: спонтанно применяет и использует20 интравербальных комментариев в течение дня (НАБ) Пр6 папа говорит "я иду в гараж", а ребенок говорит "я хочу покататься"
Материалы: форма для записей.

1 балл: демонстрирует 300 интравербальных реакций, согласно тесту или сводному перечню известных ребенку интравербальных реакций (ТСТ)
материалы:  форма для записи, перечень возможных интравербальных вопросов и заданий (какое твое любимое животное?, какие цвета ты знаешь?, где живут рыбки?,.)

1 балл: отвечает на 2 вопроса после прочтения коротких рассказов (15 и более слов), для 25 отрывков.

1 балл:  описывает 25 различных случаев видео, сказок, с помощью 8 и более слов. (КОМ)
События должны быть недавними или интересными для ребенка

1 балл: отвечает на 3 различных вопроса, по какой-нибудь теме, для 5 различных тем. Вопросы задаются один за другим в естественной манере, с соответствующей интонацией и выражением. (ТСТ)

материалы: перечень возможных тем и вопросов (что тебе подарили на день рождения? Кто к тебе приходил? Какой торт ты ел на день рождения? И др.), вопросов со слом "когда" не надо.

1 балл: пользуется туалетом и моет руки только после вербальных подсказок, без физической помощи.

1 балл: реагирует на 5 различных групповых инструкций или вопросов без прямых подсказок, в группе из 3 и более детей. (НАБ)
Пр: все встаньте, что кислое на вкус?, кто в красной футболке? И др.

1 балл: самостоятельно занимается в течении 5 минут в группе где 3 и более детей и сосредотачивается на занятии, как минимум, 50% всего времени.(НАБ)

Материалы: форма для записи

1 балл: обучается 2 новым поведению в течении 15 минут группового занятия, 5 и более детей. (ТСТ). Приобретение нового поведения определяется с помощью последующего индивидуального теста

Материалы: форма для записи

1 балл: сидит на 20 минутном групповом занятии, с 5 детьми, без нежелательного поведения и отвечает на 5 интравербальных вопросов. (ТСТ)

Материалы:  форма для записи

1 балл: умеет склонять множественное и единственное число для 10 различных существительных и образует 10 притяжательных прилагательных от существительных (КОМ)

1 балл: умеет склонять глаголы, для 10 различных глаголов, также умеет использовать правильную форму глагола в различном времени.

1 балл: использует 10 различных фраз с существительными, кот. Содержат 3 слова с 2 модификаторами (прилагательные, предлоги, местоимения) (КОМ)
Пр:  я хочу шоколадное мороженое, собака погрызла мой ботинок, моя шапка в  шкафу и др.

1 балл: использует 10 различных фраз, основывающихся на глаголе, который включает, как минимум 3 слова с 2 различными модификаторами.
Пр: катай меня сильно, поднимись по ступенькам

1 балл: комбинирует фразы, содержащие существительные и глаголы, в рамках любых вербальных действий (кроме ЭХО) для образования 10 различных синтаксически правильных предложений ли частей сложного предложения, состоящие из 5 слов

Пр: "Собака лизнула меня в лицо", "Мой красный мяч укатился на улицу"

1 балл: называет  от 1 до 5, когда они представлены одновременно в случайном порядке (ТСТ)

Материалы: цифры от 1 до 5

1 балл: отсчитывает предметы в количестве от 1 до 5, представленные в большем наборе предметов, с соотношением 1:1, после вербальной просьбы (Пр: дай мне 2 машинки, теперь дай 1 машинку и т.д.) (ТСТ)
Ребенок должен остановиться на нужном числе без подсказок (может назвать итог)

1 балл: различает 8 различных сравнений, включающих измерения и подсчеты (покажи, где больше…, где меньше - это 2 сравнения; большой или маленький, длинный или короткий, громкий или тихий, полный или пустой  и др.)

1 балл: сопоставляет написанную цифру с количеством или количество с написанной цифрой, для цифр от 1 до 5., представленных в случайном порядке

Материалы: цифры и предметы, картинки с изображением предметов от 1 до 5



барьеры

		

																												ПРЕГРАДЫ В ОБУЧЕНИИ

																																						Ключ				Баллы						Дата						Цвет						Тестирующий

		Имя ребенка																																				1й тест

		Дата рождения																																				2й тест

		Возраст во время тестрирования								1						2						3						4										3й тест

																																						4й тест

						Поведенческие проблемы										Руководящий контроль										Нарушения МАНД										Нарушения     ТАКТ										Нарушения       эхо-реакций										Нарушения визуального восприятия

		4

		3

		2

		1

						1		2		3		4				1		2		3		4				1		2		3		4				1		2		3		4				1		2		3		4				1		2		3		4

						Нарушения моторной имитации										Нарушения понимания речи (слушатель)										Нарушения в интравербальном репертуаре										Нарушения социальных навыков										Зависимость от подсказок										Угадывание

		4

		3

		2

		1

						1		2		3		4				1		2		3		4				1		2		3		4				1		2		3		4				1		2		3		4				1		2		3		4

						Нарушения сканирования										Нарушения в обусловленных различиях										Затруднения в обобщениях										Слабая мотивация										Требования осабляющие мотивацию										Зависимость от поощрений

		4

		3

		2

		1

						1		2		3		4				1		2		3		4				1		2		3		4				1		2		3		4				1		2		3		4				1		2		3		4

						Аутостимуляция										Нарушения артикуляции										Обсессивно-компульсивное поведение										Гиперактивное поведение										Зрительный контакт										Сенсорная   защита

		4

		3

		2

		1

						1		2		3		4				1		2		3		4				1		2		3		4				1		2		3		4				1		2		3		4				1		2		3		4



1 балл: иногда присутствуют незначительные мелкие проблемы с поведением, приблизительно 1 раз в неделю, но быстро исчезают.

2 балла: проблема средней сложности: часто возникают мелкие негативные проблемы поведения, ежедневно (плачет, отказывается, падает на пол).

3 балла: постоянная проблема: в процессе дня появляются более серьезные негативные поведения (истерики, бросание предметов, разбивание предметов).

4 балла: постоянная проблема: часто происходит значительное негативное поведение, которое причиняет опасность для самого ребенка и для других (агрессия, самоагрессия).

1 балл: некоторые требования могут вызвать отказ, но ребенок быстро успокаивается, соглашается и продолжает сотрудничать.

2 балла: требования вызывают нежелательное поведение несколько раз в день, включая небольшие истерики или другое нежелательное поведение.

3 балла: несколько раз в день происходит нежелательное поведение, связанное с требованием, включая длинные истерики, разбивание предметов, падание на пол.

4 балла: нежелательное поведение, отказы ребенка доминируют в течении дня, нежелательные поведения могут принять опасную форму.

1 балл: MAND- происходит, ЭХО- репертуар сильный, но TAKT и поведение слушателя намного выше, чем MAND.

2 балла: MAND- ограничен для маленького комплекта различных поощрений, несмотря на то, что ребенок хорошо умеет называть различные предметы, выполнять инструкции и умеет имитировать речь.

3 балла: MAND- очень ограничен, зависим от подсказок, ребенок часто угадывает, реакции не подходят к мотивационным операциям и некоторые негативные поведения функционируют как MAND (например, ребенок вместо того, чтоб попросить плачет).

4 балла: Репертуар MAND отсутствует и вместо репертуара MAND присутствует негативное поведение.

1 балл: присутствуют реакции ТАКТ, репертуар ЭХО-навыков относительно сильный, но навыки слушателя значительно сильно опережают ТАКТ.

2 балла: при использовании ТАКТ реакции часто случаются ошибки, и данная реакция зависит от подсказки или угадывается, требуются отдельные программы для поддержания этих навыков.

3 балла: часто при назывании происходят ошибки, репертуар наименований сосредоточен на назывании существительных и глаголов, ребенок может наименовать только с помощью одного слова, нет спонтанных ТАКТ реакций, и ребенок затрудняется обобщить обученные навыки.

4 балла: существует минимальный ТАКТ репертуар, несмотря на хорошие навыки ЭХО реакций и выполнения инструкций (т.е. навыков слушателя) и в прошлом было много неудачных попыток обучения ТАКТ.

1 балл: ЭХО-реакции случаются, но моторные реакции намного развитие.

2 балла: существует зависимость от имитативных подсказок, перенос контроля с ЭХО на другие виды стимулов затруднен и также ребенок затрудняется обобщить ЭХО навыки.

3 балла: демонстрирует эхолалию или отсроченную эхолалию, требуется интенсивное обучение для того, чтобы научиться имитировать новые слова.

4 балла: навыки имитации речи не присутствуют, ребенок использует другие виды коммуникации, например, PECS, и тренировка над ЭХО-реакциями может вызывать негативное поведение.

1 балл: ребенок умеет сопоставлять, но баллы в данной области ниже, чем в других вехах развития.

2 балла: при сопоставлении часто происходят ошибки и, так как ребенок угадывает, может сосредоточиться и выполнять сопоставления только на одну сторону (ребенок может выкладывать правый предмет к правому предмету, но если этот предмет перенести в левую сторону ребенок будет ошибаться). Затрудняется сканировать предметы.

3 балла: в процессе работы над сопоставлением появляется негативное поведение, данные навыки не обобщаются и ребенок может сопоставлять только в очень маленьком комплекте.

4 балла: навыки сопоставления отсутствуют, в процессе обучения было несколько неудачных попыток обучить сопоставлять предметы, часто проявляется нежелательное поведение.

1 балл: моторная имитация происходит, но баллы значительно ниже, чем в других вехах развития.

2 балла: имитативный репертуар сложно обобщить он приблизительный, не всегда подходящий и так же существует определенная зависимость от имитативных подсказок.

3 балла: навыки имитации зависят от физических или вербальных подсказок, у ребенка есть низкая мотивация имитировать, но несмотря на это у ребенка есть навыки и способности в других областях.

4 балла: имитативные навыки отсутствуют, иногда ребенок может обучиться повторять некоторые движения, но это не помогает ему использовать данный навык на функциональной основе.

1 балл: понимание речи происходит, но баллы в данной области ниже, чем в других вехах развития.

2 балла: при выполнении заданий на понимание речи, часто происходят ошибки из-за угадывания, из-за выбора предметов с одной стороны, из-за того, что ребенок затрудняется рассматривать все предметы.

3 балла: в процессе обучения пониманию речи, часто происходят негативные поведения, ребенок затрудняется обобщить данный репертуар, может выбирать предметы только из маленьких комплектов и с трудом понимает и реагирует на комплексные инструкции.

4 балла: репертуар слушателя отсутствует, и в прошлом были неоднократные неудачные попытки обучить данные навыки.

1 балл: интравербальные реакции присутствуют, но баллы значительно ниже, чем в других вехах развития, в особенности по сравнению с МАНД, ТАКТ и репертуаром слушателя.

2 балла: при выполнении интравербальных реакций часто происходят ошибки, ребенок угадывает, зависит от подсказок, нет спонтантанных реакций, и иногда происходит эхолалия.

3 балла: интравербальные реакции развиваются очень медленно, очень часто ребенок ошибается, без тренировок ребенок быстро забывает эти навыки, полностью отсутствует обобщение, и ребенок не может применить данные навыки со своими сверстниками.

4 балла: интравербальный репертуар отсутствует.

1 балл: социальные навыки присутствуют, но баллы значительно ниже, чем в других вехах развития.

2 балла: ребенок умеет играть параллельно с другими детьми, но не проявляет инициативу для социальной интеракции, редко имитирует или редко обращается к сверстникам.

3 балла: ребенок не умеет играть по очереди и не умеет делиться, не реагирует на обращение сверстников, не сотрудничает со сверстниками и не умеет играть в игры с воображением со сверстниками, несмотря на то, что у ребенка присутствуют речевые навыки.

4 балла: ребенок в основном играет самостоятельно в одиночестве и будь какая интеракция  со сверстниками отсутствует, несмотря на то, что баллы в других вехах развития высокие.

1 балл: иногда требуется несколько попыток, чтобы убрать подсказки, но обычно перенос контроля с подсказок на контролирующие стимулы получается сделать относительно быстро.

2 балла: некоторые навыки остаются зависимыми от подсказок, такие как интравербальные навыки, социальное поведение или репертуар слушателя.

3 балла: обычно сложно убрать подсказки, данные подсказки чаще всего остаются на постоянной основе, даже если они очень мелкие и незаметные и другие вербальные навыки ограничены.

4 балла: подсказки очень сложно убрать, большинство навыков зависят от подсказки, от вербальной имитации или других видов вербальных подсказок.

1 балл: ребенок иногда угадывает, когда для обучения добавляется новый репертуар, но чаще всего это угадывание быстро проходит.

2 балла: угадывание это часто происходящая проблема, требуется несколько попыток, для того, чтобы прекратить угадывание, но несмотря на это ребенок может обучаться и прийти к последовательным правильным реакциям.

3 балла: угадывание продолжает происходить и с предметами и навыками, которые ребенок уже хорошо выучил, и уже давно находятся в обучении. Угадывание происходит почти во всех видах навыков, включая МАНД, ТАКТ, реакции слушателя, интравербальные реакции, но не с ЭХО-репертуаром и не с имитацией.

4 балла: угадывание происходит почти в каждом обучающем блоке и в прошлом были неоднократные неудачные попытки отучить угадывать.

1 балл: большие комплекты стимулов могут немного запутать ребенка, но он обычно справляется с данной сложностью после 2 попыток.

2 балла: навыки сканирования ослаблены, иногда требуются подсказки, ребенок может рассмотреть комплекты из 5 предметов и менее, и если ребенку показывают какую-нибудь сюжетную картинку, то ребенок затрудняется рассмотреть все предметы.

3 балла: сканирование ограничено до двух или трех предметов, часто реакции требуют подсказки, у ребенка слабое визуальное восприятие и слабые реакции слушателя. Ребенок затрудняется наименовать предметы по функциям, характеристикам  и категориям.

4 балла: не рассматривает комплект предметов, часто реагирует прежде чем посмотрел на предметы и упражнения, которые требуют сканирования. Рассматривание предметов – вызывает нежелательное поведение.

1 балл: если у ребенка есть определенные затруднения с обусловленными различиями и для того чтобы правильно ответить ему нужно хорошо сосредоточиться.

2 балла: у ребенка ограничен репертуар реакций который связан с обусловленными различиями, например, ребенок затрудняется определять предметы по функциям, категориям и характеристикам, у ребенка затруднен интравербальный репертуар, но не смотря на это во всех областях развития у ребенка есть прогресс.

3 балла: у ребенка затруднены все реакции, которые включают обусловленные различия, кроме навыков визуального восприятия. При попытках обучить ребенка различать  словесные обусловленные различия происходит нежелательное поведение.

4 балла: реакции в соответствии с обусловленными различиями полностью отсутствуют, но ребенок может выполнять простые различия, например единичные реакции, манд, такт, эхо и имитации.

1 балл: иногда у ребенка есть затруднения в обобщении стимулов или в обобщении некоторых отдельных навыков.

2 балла: требуется формальный тренинг для обобщения   большинства навыков, но в процессе тренинга у ребенка, получается, обобщить эти навыки.

3 балла: требуется интенсивный тренинг для обобщения для большинства навыков и часто обобщенные навыки исчезают, и ребенок может выполнять определенные действия только в обучающей ситуации.

4 балла: ребенок не умеет обобщать навыки абсолютно, медленно продвигается в приобретении навыков и в процессе обучения часто реагирует с помощью угадывания.

1 балл: окружающие замечают, что круг интересов немного отличается от круга интересов других детей, детей с нормальным развитием, и интересы более ограничены.

2 балла: у ребенка присутствует мотивация для выполнения странных, неадекватных поведений, а также слабые мотивации для интересов соответствующих его возрасту (это может быть ребенок, который в 7 – 8 лет по прежнему любит играть в погремушки, играет игрушками, которыми играют совсем маленькие дети), также для 2 соответствует слабая социальная мотивация.

3 балла: преувеличенная мотивация для необусловленных поощрений, таких как, например еда, питье, сок и т.д. У ребенка сильные стереотипии и мотивация к другим видам стимулов быстро понижается.

4 балла: круг интересов ребенка очень ограничен, часто странный и не соответствует возрасту.

1 балл: ребенок может потерять интерес, если требование становится выше, чем обычно.

2 балла: у ребенка сильная мотивация, но он может стараться выполнять требования, только если требования остаются легкими и ограниченными.

3 балла: быстро теряет интерес после нескольких реакций, которые требуют выполнить.

4 балла: удаляется от самых сильных поощрений, как только появляется самое легкое требование.

1 балл: иногда затрудняется перейти на социальные или переменные поощрения, но довольно быстро может это сделать.

2 балла: требует частые первичные поощрения на переменном режиме поощрений.

3 балла: затрудняется обучаться или выполнять инструкции без частых первичных поощрений и также демонстрирует нежелательно поведение и избегание требований.

4 балла: зависим от первичных пищевых поощрений, которые предоставляются ребенку после каждой реакции.

1 балл: ребенок занимается некоторыми самостимулятивными поведениями, но данные поведения не мешают заниматься ребенку более нормативной деятельностью.

2 балла: занимается аутостимуляцией относительно часто и иногда данные поведения мешают ребенку сосредоточиться и заниматься ребенку другой деятельностью.

3 балла: аутостимуляции происходят с высокой частотой и мешают ребенку обучаться и принимать участие в социальной деятельности.

4 балла: ребенок занимается аутостимуляцией постоянно и другие виды поощрения не имеют мотивационной ценности.

1 балл: у ребенка есть затруднения в произношении некоторых слов, но обычно его могут понять и его артикуляция улучшается.

2 балла: большинство взрослых затрудняются понять, что говорит ребенок, не смотря на то, что большинство речевых навыков ребенка находится на втором уровне вех развития.

3 балла: у ребенка очень ограничен вокальный репертуар и при произношении слов, у ребенка неправильная артикуляция.

4 балла: ребенок не вокальный и вокализации ребенка не соответствуют привычной речи.

1 балл: у ребенка есть небольшие обсессии, но данная зацикленность не мешают ребенку обучаться.

2 балла: у ребенка есть несколько зацикленностей, которые если нарушить могут вызвать негативные поведения, но ребенок может быстро успокоиться и начать сотрудничать, не смотря на то, что какая-то зацикленность была нарушена.

3 балла: у ребенка есть несколько зацикленностей, если данные зацикленности нарушить, то появляется негативное поведение и ребенок не готов сотрудничать без завершения или выполнения действий в соответствии с данной зацикленностью или обсессией.

4 балла: у ребенка есть много сильных зацикленностей, на которых он сосредоточен в течении дня, выполнение действий в соответствии с данной обсессией или зацикленностью могут занимать большое количество времени, если данные зацикленности будут нарушены то могут возникнуть тяжелые нежелательные поведения и занятие данной зацикленностью или обсессией может мешать обучению и обычному распорядку дня.

1 балл: гиперактивное поведение появляется редко или изредка ребенок может затрудняться сосредоточиться, но данные поведения не характеризуют ребенка и не мешают обучаться и выполнять задания и ежедневные требования.

2 балла: ребенок постоянно двигается, затрудняется сосредоточиться на выполнении заданий и затрудняется обучаться.

3 балла: ребенку тяжело контролировать гиперактивное поведение, ребенок не может ждать в очереди, сидеть спокойно, стоять или выполнять какие-то задания, которые занимают больше чем 2 минуты, а также требуются частые подсказки.

4 балла: ребенок постоянно находится в движении, импульсивен, постоянно залазит на высокую мебель и прыгает вниз, быстро разговаривает, затрудняется выполнить любого вида академическую или социальную деятельности и затрудняется обучаться любым способом.

1 балл: окружающие взрослые отмечают, что зрительный контакт ребенка отличен от других детей.

2 балла: ребенок не часто смотрит в глаза или редко обращает внимание и оборачивается к говорящему собеседнику.

3 балла:  зрительный контакт отсутствует когда, ребенок обращается с просьбой, затрудняется создать какого-либо вида зрительный контакт и обычно смотрит в сторону или на предметы, а не на людей.

4 балла: практически никогда не смотрит в глаза, избегает людей, но может иметь вербальные навыки.

1 балл: взрослый отмечает, что ребенок чувствителен к различным сенсорным стимулам в отличии от своих сверстников.

2 балла: определенная сенсорная стимуляция может повлиять на ребенка, но реакции ребенка умеренные и не мешают ребенку обучаться и выполнять задания.

3 балла: ребенок часто реагирует на специфические сенсорные стимулы, такими поведениями, как закрывает уши  руками, закрывает глаза или становится беспокойным.

4 балла: ребенок постоянно реагирует негативным образом на специфические сенсорные стимулы, например, может начать истерить или стать агрессивным если данный сенсорный стимул присутствует во время обучения, то ребенок не может абсолютно сосредоточиться на обучении и возникают негативные реакции.
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5 баллов: балл в вехах развития от 136 – 170.

5 баллов: балл в преградах обучения от 0 – 10 .

5 баллов: балл в нежелательном поведении и руководящем контроле от 0 – 1.

5 баллов: 10 баллов для поведения в группе в оценке вех развития.

5 баллов: 13 – 15 баллов в рубрике социальные навыки и социальная игра в оценке вех развития.

5 баллов: самостоятельно выполняет академические задания в течении 10 минут, без подсказок взрослого, в полном сосредоточении.

4 балла: балл в вехах развития от 101 – 135.

4 балла: балл в преградах обучения от 11 – 20.

4 балла: балл в нежелательном поведении и руководящем контроле  2.

4 балла: 8 – 9 баллов для поведения в группе в оценке вех развития.

4балла: 10 – 12 баллов в рубрике социальные навыки и социальная игра в оценке вех развития.

4 балла: самостоятельно выполняет академические задания в течении 5 минут,  сосредоточено и без подсказок взрослого.

3 балла: балл в вехах развития от 51 – 100.

3 балла: балл в преградах обучения от 21 – 30.

3 балла: балл в нежелательном поведении и руководящем контроле от 3 – 4.

3 балла: 5 – 7 баллов для поведения в группе в оценке вех развития.

3 балла: 6 – 9 баллов в рубрике социальные навыки и социальная игра в оценке вех развития.

3 балла: самостоятельно выполняет академические задания, как минимум 2 минуты, без подсказок взрослого, в полном сосредоточении.

2 балла:  балл в вехах развития от 26 – 50.

2 балла: балл в преградах обучения от 31 – 55.

2 балла: балл в нежелательном поведении и руководящем контроле 5.

2 балла: 3 – 4 балла для поведения в группе в оценке вех развития.

2 балла: 4 – 5 баллов в рубрике социальные навыки и социальная игра в оценке вех развития.

2 балла: самостоятельно выполняет академические задания, как минимум  1 минуту, не больше чем с 1 подсказкой взрослого.

1 балл: балл в вехах развития от 0 – 25.

1 балл: балл в преградах обучения от 56 – 96.

1 балл: балл в нежелательном поведении и руководящем контроле от 6 – 7.

1 балл: 2 балла для поведения в группе в оценке вех развития.

1 балл: 2 – 3  балла в рубрике социальные навыки и социальная игра в оценке вех развития.

1 балл: самостоятельно выполняет академические задания, как минимум 30 сек., не больше чем с 1 подсказкой от взрослого.

5 баллов: ребенок системно и последовательно демонстрирует обобщение стимулов и обобщение реакций после 1 или 2 обучающего блока.

5 баллов: усилители происходят на переменном режиме, являются социальными, соответствующие возрасту, разнообразные и включают вербальную информацию и часто меняются.

5 баллов: последовательно приобретает новые навыки на ежедневной основе в среднем за 5 обучающих блоков или менее.

5 баллов: обычно, удерживает новые навыки, как минимум одну неделю без поддерживающих блоков.

5 баллов: свободно и легко учит новые навыки на ежедневной основе в натуральной среде или в групповом формате без интенсивного обучения.

5 баллов: демонстрирует переход между любыми вербальными действиями на ежедневной основе, включая продвинутые части речевых навыков для всех навыков говорящего и слушателя.

4 балла: демонстрирует спонтанное обобщение реакций в натуральной среде для 10 различных случаев.

4 балла: усилители являются переменными, социальными, автоматическими и включает большой диапазон различных предметов и действий.

4 балла: может приобрести несколько навыков в течении недели, в среднем менее чем за 25 обучающих блоков.

4 балла: удерживает и запоминает новые навыки в течении 24 часов без поддерживающих блоков.

4 балла: приобретает 25 новых интравербальных действий в натуральной среде без интенсивного обучения.

4 балла: демонстрирует переход от ТАКТ на интравербальное действие для 10 различных тем или событий без интенсивного тренинга.

3 балла: демонстрирует спонтанное обобщение стимулов в натуральной среде в 10 различных случаях.

3 балла: как усилитель функционирует социальное поощрение, совместные действия со сверстниками, различные занятия в различных местах.

3 балла: может приобрести несколько, четко обозначенных навыков в течении недели, в среднем минимум в течении 50 обучающих блоков.

3 балла: - может помнить и удерживать новый навык, как минимум сутки спустя после того как научился, если в течении суток было 5 и менее обучающих блоков.

3 балла: приобретает 25 новых MAND или TACT в натуральной среде, без интенсивного обучения.

3 балла: демонстрирует переход от ТАКТ на МАНД для 10 различных реакций без интенсивного тренинга.

2 балла: обобщает с новыми материалами, но для этого требуется интенсивный тренинг по обобщению.

2 балла: усилителями являются предметы, какие-либо сенсорные стимулы или игрушки, музыка и т.д., т.е. обусловленные усилители, но более низкого уровня.

2 балла: требуется как минимум 1 неделя для обучения в обучающей ситуации, и сто или более обучающих блоков для приобретения нового навыка.

2 балла: может помнить и удерживать новый навык как минимум час, после того как научился правильно реагировать.

2 балла: приобретает 5 новых просьб, т.е. MAND или наименование TACT в натуральной среде, без интенсивного обучения.

2 балла: демонстрирует переход от ЭХО реакции на МАНД или ТАКТ для 5 различных вербальных реакций без интенсивного тренинга.

1 балл: обобщает несколько новых навыков с разными людьми и в течении времени, но затрудняется обобщать реакции с различными материалами.

1 балл: усилители используются часто и в основном являются съедобными поощрениями, напитками или видом физического контакта, т.е. необусловленные усилители.

1 балл: обычно требуется 2 или более недели, для обучения того или иного навыка и сотни обучающих блоков, для того чтобы ребенок выучил новый навык.

1балл: может помнить новый навык как минимум 10 минут, после того как научился правильно реагировать.

1 балл: приобретает 2 новых моторных навыка в натуральной среде без интенсивного обучения.

1 балл: демонстрирует переход от ЭХО реакции на МАНД реакции или ТАКТ реакции для 2 вербальных реакций в течении двух или менее обучающих блоков.

5 баллов: ребенок спокойно переносит изменения в течении распорядка дня и может проигнорировать или не обращать внимание на различные помехи или изменения.

5 баллов: практически все навыки, отмеченные в оценке вех развития, происходят спонтанно.

5 баллов: 14 баллов в рубрике самостоятельная игра в оценке вех развития.

5 баллов: у ребенка есть высокая мотивация быть самостоятельным, ребенок может выполнять большинство заданий на самостоятельность без подсказок и обобщить эти навыки.

5 баллов: проявляет инициативу или просится пойти в туалет и самостоятельно выполняет все этапы в туалетной рутине.

5 баллов: самостоятельно может взять все необходимые столовые приборы, самостоятельно использовать их, может убрать после себя или с небольшой вербальной подсказкой.

4 балла: быстро адаптируется к изменениям и без негативных поведений может показывать признаки некого неудобства или дистресса.

4 балла: спонтанно выполняет МАНД, ТАКТ, интравербальные реакции и присутствует вербально – социальное поведение несколько раз в день.

4 балла: 11 баллов в рубрике самостоятельная игра в оценке вех развития.

4 балла: проявляет инициативу и выполняет самостоятельно несколько заданий на самостоятельность, но изредка требуются вербальные подсказки.

4 балла: ребенок приучен писать и какать в туалете, но иногда ему требуются подсказки и помощь, для того чтобы завершить всю туалетную рутину.

4 баллов: самостоятельно использует столовые приборы, ест без напоминаний и подбадриваний, содержит место в процессе еды относительно чистым, но когда ребенок заканчивает есть – требуются подсказки, для того чтобы он за собой убрал.

3 балла: становится беспокойным и может пожаловаться на изменения, может заняться на некоторое время аутостимулятивным поведением, но относительно быстро привыкает к изменениям и адаптируется.

3 балла: спонтанно, без вербальных подсказок, может обращаться с просьбой или называть несколько раз в день.

3 балла: 8 баллов в рубрике самостоятельная игра в оценке вех развития.

3 балла: требуются в основном вербальные подсказки, но некоторые действия в процессе выполнения заданий на самостоятельность ребенок может выполнить самостоятельно.

3 балла: в течении дневного времени ребенок пользуется туалетом, но изредка уписывается в штаны, ребенку требуются подсказки и помощь, для того чтобы пойти в туалет.

3 балла: самостоятельно может взять уже приготовленную еду, может есть самостоятельно но иногда для того чтобы ребенок продолжал есть ему требуются напоминания.

2 балла: ребенок не легко реагирует на изменения, ведь для того чтобы ребенку справился с тревогой при изменениях требуется основательная подготовка.

2 балла: - выполняет большинство поведений спонтанно, но в основном это невербальные поведения.

2 балла: 5 баллов в рубрике самостоятельная игра в оценке вех развития.

2 балла: требуются вербальные и физические подсказки, для того чтобы ребенок смог выполнить все задания на самостоятельность.

2 балла: ребенок находится в процессе отучения от подгузников, может иногда пописать в туалет, когда он находится в туалете, но изредка надевает подгузник.

2 балла: самостоятельно может, есть еду руками, но для использования столовых приборов для ребенка требуется определенные подсказки, вербальные напоминания и напоминания вытирать себя или есть более чисто.

1 балл: адаптируется к некоторым мелким изменениям с помощью вербальной подготовки, но может возникнуть какое-либо нежелательное поведение.

1 балл: выполняет некоторые поведения спонтанно, но большинство речевых и социальных навыков требует подсказки.

1 балл: 3 балла в рубрике самостоятельная игра в оценке вех развития.

1 балл: нет самостоятельных навыков самопомощи, но ребенок не сопротивляется, когда взрослый помогает ему.

1 балл: ребенок еще находится в подгузнике, но уже готов начать туалетный тренинг.

1 балл: может иногда самостоятельно есть, но для этого требуется много физических подсказок, напоминаний, но у ребенка в процессе еды падает еда и он может вымазываться.



анализ выполнения заданий_1

		

						АНАЛИЗ ВЫПОЛНЕНИЯ ЗАДАНИЙ И ОТСЛЕЖИВАНИЯ НАВЫКОВ 1 уровень

																												Ключ				Баллы				Дата				Цвет				Тестирующий

				Имя ребенка																								1й тест

				Дата рождения																								2й тест

				возраст во время тестирования						1				2				3				4						3й тест

																												4й тест

				МАНД				ТАКТ				Поведение				Навыки				Игровые				Социальные				Имитация				ЭХО-				Спонтанное

												слушателя				визуального				навыки				навыки								реакции				вокальное

																восприятия																				поведение

				5-M				5-M				5-M				5-M				5-M				5-M				5-M				5-M				5-M

				5-e				5-c				5-e				5-e				5-e				5-c				5-d

				5-d				5-b				5-d				5-d				5-d				5-b				5-c

				5-c				5-a				5-c				5-c				5-c				5-a				5-b

				5-b								5-b				5-b				5-b								5-a

				5-a								5-a				5-a				5-a

																				4-M

				4-M				4-M				4-M				4-M				4-e				4-M				4-M				4-M				4-M

				4-e				4-b				4-f				4-b				4-d				4-d				4-d

				4-d				4-a				4-e				4-a				4-c				4-c				4-c

				4-c								4-d								4-b				4-b				4-b

				4-b								4-c								4-a				4-a				4-a

				4-a								4-b

												4-a

																				3-M

				3-M				3-M								3-M				3-e				3-M				3-M				3-M				3-M

				3-d				3-b				3-M				3-b				3-d				3-c				3-d

				3-c				3-a				3-f				3-a				3-c				3-b				3-c

				3-b								3-e								3-b				3-a				3-b

				3-a								3-d								3-a								3-a

												3-c

												3-b

												3-a

																				2-M

				2-M				2-M								2-M				2-d				2-M				2-M				2-M				2-M

				2-e								2-M				2-c				2-c				2-c				2-b

				2-d								2-a				2-b				2-b				2-b				2-a

				2-c												2-a				2-a				2-a

				2-b

				2-a

																				1-M

				1-M				1-M								1-M				1-d				1-M				1-M				1-M				1-M

				1-d				1-a				1-M				1-b				1-c				1-c				1-b

				1-c								1-a				1-a				1-b				1-b				1-a

				1-b																1-a				1-a

				1-a



Присутствует зрительный контакт при просьбе внимания, либо для получения мотивационного стимула 2 раза (О).

Близко приближается  к желаемому предмету, что указывает на наличие мотивационной операции 2 раза (О).

Тянет взрослого с целью получить доступ к желаемому предмету 2 раза (О).

Указывает или просит жестом мотивационный стимул для его получения 2 раза (О).

Просит мотивационный предмет, которого нет в поле зрения (печенье, книга и др.) с помощью 2 слов, жестов или карточек PECS, но может нуждаться в эхо-, имитационной или других видах подсказок (E).

Указывает на 2 разных желаемых предмета с целью получить их 2 раза (Е).

Кивает головой либо говорит «да» или «нет», когда предлагают мотивационный стимул 2 раза (Е).

Обращается с 2 разными просьбами, без эхо-подсказки, но может нуждаться в вербальной или визуальной подсказках (Е).

Обращается с 5 просьбами без эхо- или имитационных подсказок, но можно использовать вербальные или визуальные подсказки (О).

Обобщает 2 знакомые просьбы с 2 разными людьми в 2 разных ситуациях (Е).

Обращается с 4 разными просьбами без подсказок (кроме вопроса «что ты хочешь?») –мотивационный объект может быть в поле зрения (например одежда, мяч и др.) (Т).

Обращается с 2 спонтанными просьбами (без вербальных подсказок), мотивационный стимул может присутствовать (О).

Обращается с 5 просьбами без эхо- или имитационных подсказок, но можно использовать вербальные или визуальные подсказки (О).

Обобщает 3 просьбы для 2 мотивационных предметов (например просьба «горка» для двух разных горок) (Е).

Обращается с 6 различными просьбами без эхо- или имитационных подсказок, но могут быть вербальные или визуальные подсказки (Е).

Обобщает 6 просьб с 2 людьми, в 2 разных ситуациях, для 2 разных мотивационных стимулов (например просит «мыльные пузыри» у мамы и папы, в доме и на улице, в красной и синей бутылочках) (Е).

Обращает на себя внимание 2 раза определенной просьбой (например хлопает по руке) (О).

Обращается с 2 просьбами, когда предмета нет в поле зрения, но может быть использован  вопрос «Что ты хочешь?» (О).

Обращается с 2 просьбами без вербальных подсказок, но может использоваться визуальные подсказки (О).

Просит других обратить внимание на интересующие его стимулы до 5 раз в день (О).

Просит убрать нежелательный объект или прекратить нежелательное действие 1 раз (например «нет») (Е).

Спонтанно обращается с просьбой (без вербальных подсказок) 5 просьб, желаемый объект может быть в поле зрения (ТО:60 мин.).

Обращается 3 различными просьбами без предмета в поле зрения, но может использоваться вербальная подсказка (например «мама») (Е).

Обращается с 3 разными просьбами без вербальных подсказок, может быть использована визуальная подсказка (Е).

Просьба содержит интонацию, которая меняется и соответствует текущей мотивационной операции 2 раза (О).

Осваивает новую просьбу менее, чем за 20 обучающих блоков (Т).

Продолжает использовать просьбу 2 раза, если желаемого предмета нет в поле зрения  (настойчивость) (Е).

Обращается с 10 разными просьбами без подсказок (кроме вопроса «что ты хочешь?»), но интересующий объект может быть в поле зрения (например яблоко, юла, сок) (Е).

Называет 1 знакомого человека, домашнее животное или объект с вербальными подсказками и наличием мотивации (например мама) (Е).

Называет 2 мотивационных объекта (например люди, домашние животные, игрушки или любимые объекты) (Т).

Называет 4 объекта (например люди, домашние животные, игрушки или другие объекты) (Т).

Обобщает раннее обученные такт навыки с  2 людьми, в 2 разных ситуациях (например, называет «кошка» с мамой и папой, называет «папа» в постели и на кухне) (Е).

Обобщает наименования для 2 моделей 2 разных предметов (например называет 2 разные модели телефонов) (Т).

Называет 6 не мотивационных предметов (например обувь, шляпа, ложка, машина, чашка, кровать) (Т).

Рассматривая семейные фотографии, с вербальной подсказкой, может назвать 2 членов семьи (Т).

Называет 2 картинки в книжке или на рисунке (например утка, мяч) (Т).

Спонтанно называет (без вербальных подсказок) 2 предмета (О).

Называет 5 картинок (Т).

Сохраняет новоприобретенные ТАКТ навыки в течении 24 часов после последнего повторения (Т).

Обобщает наименования для 3 экземпляров одного предмета для 5 предметов (например называет 3 вида ложек) (Т).

Называет 10 предметов (предметы обихода, люди, части тела или картинки) (Т).

Поворачивает голову, чтобы определить источник звука (например звон колокольчика, писк игрушки или звонок телефона) (О).

Обращает внимание на голос говорящего, поворачивается в сторону говорящего 5 раз (Е).

Улыбается в ответ на звук голоса близкого человека 2 раза (О).

Реагирует на собственное имя 5 раз (например смотрит на говорящего) (Т).

Прекращает игру, когда слышит собственное имя 2 раза (Е).

Реагирует на «нет», «горячо», «нельзя» или другие инструкции в соответствующем контексте (О).

Обращает внимание на предмет или картинку, когда его (ее) называют (без различения) 5 раз (О).

Реагирует на 2 односложные вербальные инструкции в контексте (например «садись» когда стул рядом) (Е).

Различает между 2 членами семьи и/или животными, когда их называют (например «Где папа?») (Е).

Выбирает из 2 предметов, когда они находятся на уровне глаз (например смотрит, дотрагивается или указывает на мяч, когда показывают мяч и ботинок и просят «Покажи мяч») (Т).

Смотрит, дотрагивается или указывает на членов семьи, животных или другой предмет, в комплекте из 2, для 5 разных стимулов (например «Где мама?» «Где собака?») (Е).

Выбирает правильный предмет в комплекте из 2 для 10 разных предметов и изображений (Т).

Сохраняет зрительный контакт с говорящим в течении 2 секунд (О).

Касается 2 частей тела (например «Покажи свой носик», «Покажи свои ушки?») (Т).

Выполняет 2 моторных движения  (например «Похлопай в ладоши», «Покружись») (Т).

Выбирает правильный предмет, когда его наименуют в комплекте из 3, для 10 разных предметов (например собака, шляпа, книга) (Т).

Выполняет 4 моторных движения по инструкции без визуальных подсказок (например «Попрыгай» «Похлопай») (Т).

Различает 5 предметов за 10 секунд (тест беглости) (Т).

Демонстрирует 6 различных моторных движений по инструкции без визуальной подсказки (Т).

Сохраняет приобретенные навыки слушателя в течении 24 часов без дополнительных обучающих блоков (Т).

Спонтанно (без прямых подсказок) реагирует на услышанное 2 раза (О).

Обобщает навыки слушателя с 3 разными людьми, в 3 разных ситуациях, для 3 периодов суток (Т).

Выбирает правильный предмет в комплекте из 4 для 20 разных предметов или изображений (например «Покажи кота», «Коснись ботинка») (Т).

Внимательно смотрит на лица и людей 5 раз (О).

Внимательно смотрит на мотивационные предметы 5 раз (О).

Следит глазами за движущимся стимулом в течении 2 секунд, 5 раз (ТО:30мин.).

Протягивает руку и успешно берет предметы 5 раз (Е).

Использует указательный жест (указывает пальцем на предмет) 5 раз (О).

Манипулирует игрушками и предметами разными способами в течении 10 секунд 5 раз (О).

Поднимает маленькие предметы пинцетным захватом 5 раз (О).

Перекладывает предметы из одной руки в другую 5 раз (О).

Ищет предмет, которого нет в поле зрения 5 раз (О).

Внимательно разглядывает игрушку или книгу в течении 30 секунд без самостимуляции (О).

Высыпает предметы из коробок или достает вещи из шкафчиков 5 раз (О).

Толкает и/или тянет предметы 5 раз (О).

Складывает 3 предмета в коробку, ставит 3 кубика один на другой или надевает 3 кольца пирамидки (Е).

Внимательно рассматривает игрушки или книжки в течении 1 минуты 2 раза (О).

Успешно пользуется ложкой 5 раз во время еды (О).

Складывает пазл-вкладыш из 3 частей без физических подсказок (Е).

Пытается писать каракули любым пишущим предметом (О).

Складывает 2 похожих предмета вместе 2 раза (например подбирает подходящую игрушку) (О).

Сопоставляет любые 10 идентичных предметов (например пазлы-вкладыши, игрушки, предметы или картинки) (Е).

Имеет любимый предмет или игрушку, который носит с собой или засыпает с ним (например одеяльце, мягкая игрушка) (О).

Тянется за интересующими предметами (например ключи, чашка, мячик) (О).

Перекладывает предметы из одной руки в другую (О).

Смотрит на игрушку, которую берет взрослый (О).

Манипулирует и исследует предметы в течении 1 минуты (например смотрит на игрушку, переворачивает ее, нажимает кнопки) (ТО: 30мин.).

Указывает на интересующую игрушку или предмет (О).

Роняет предметы, чтобы посмотреть, как они падают или проявляет интерес к другим играм причинно-следственной связи (О).

Открывает дверцы шкафчиков, коробки с игрушками или ищет игрушки в коробке (О).

Повторяет игровое поведение, в котором используются аудиторные звуки (например сжимает пищалки, ударяет предметами) (О).

Демонстрирует разнообразие в игре, независимо взаимодействуя с 5 разными предметами (например нанизывает кольца, затем играет с мячом, затем с кубиками) (ТО: 30мин.).

Приносит игрушку или предмет взрослому (О).

Высыпает содержимое коробок на пол (О).

Перекладывает предметы в коробку или достает их из коробки (О).

Обобщает игровое поведение в новой окружающей среде (О).

Перемещает игрушки и предметы из одного места в другое (О).

Демонстрирует обобщение, вовлекаясь в исследовательскую активность и играя с игрушками в новой окружающей среде в течении 2 минут (например в новой игровой комнате) (ТО: 30мин.).

Заходит в игровой домик или подобную конструкцию без вербальной подсказки взрослого (О).

Обучается правильному обращению с игрушкой после показа взрослым (например нажимает кнопку на игрушке «клоун выпрыгивает из коробки») (О).

Обращается к взрослому за помощью по поводу предмета (например ребенок держит что-то, что не может открыть) (О).

Спонтанно начитает танцевать, когда играет музыка (О).

Нравится, когда катают на машинке, трехколесном велосипеде или другом игрушечном транспорте (О).

Самостоятельно вовлекается в подвижную игру в течении 2 минут (например кружится, танцует, качается, прыгает, лазает) (ТО: 30мин.).

Спонтанно толкает и тянет предметы вокруг себя (О).

Переносит большую игрушку на новое место (например игрушечный гараж) (О).

Воспроизводит звуки или слова, связанные с игрушкой (например «дрррр», играя с машинкой)(О).

Соединяет предметы или составляет их вместе (например машинку в грузовик, Лего) (О).

Самостоятельно вовлекается в игру причинно-следственной связи в течении 2 минут (например тянет за веревочку – машина едет, нажимает на кнопку – заяц выпрыгивает) (ТО: 30мин.).

Улыбается, когда слышит знакомые голоса 3 раза (например голос матери или отца) (ТО: 60мин.).

Смотрит на лица знакомых людей не менее 3 раз (ТО: 60мин.).

Поворачивается в сторону или устанавливает зрительный контакт со знакомыми людьми 5 раз (ТО: 30мин.).

Отслеживает глазами и выражает интерес к движениям людей не менее 5 раз (ТО: 30мин.).

Улыбается или смеется во время подвижной игры 5 раз (Е).

Принимает участие и улыбается в ходе обоюдовзаимной социальной игре 2 раза (например «ку-ку») (Т).

Привлекает внимание взрослого посредством взгляда, звуков или жестов 3 раза (например указывая пальцем) (ТО: 60мин.).

Показывает, что нуждается в физической интеракции со взрослым (например забирается маме на колени) (ТО: 60мин.).

Берет желаемый предмет у взрослого 3 раза (например берет предложенную игрушку) (Т).

Положительно реагирует на приближение других детей 2 раза (может быть брат или сестра) (О).

Отвечает на приветствие других, поддерживая зрительный контакт в течении 2 секунд (Е).

Спонтанно смотрит (наблюдает) на других детей 5 раз (ТО: 30мин.).

Приближается к другим детям после подсказки взрослого 2 раза (ТО: 30мин.).

Соответственно ситуации стоит близко к другим детям во время групповой активности 2 раза (ТО: 30мин.).

Показывает движение рукой «пока-пока» другим после подсказки 2 раза (Е).

Сидит рядом с другими детьми во время группового занятия 2 раза после подсказки взрослого (О).

Спонтанно вовлекается в параллельную игру рядом с другими детьми в течении 2 минут (например сидит рядом с детьми в песочнице) (ТО: 30мин.).

Спонтанно следует за другим ребенком 2 раза (О).

Спонтанно подражает поведению другого ребенка 2 раза (О).

Смеется или улыбается, когда другие вовлечены в смешную или забавную активность 2 раза (О).

Спонтанно следует за  сверстниками или имитирует их поведение 2 раза (например следует за сверстником в игровой домик) (ТО: 30мин.).

Имитирует артикуляционные позы 3 раза (например морщит губы, открывает рот) (О).

Имитирует 1 моторное движение по инструкции (т.е. повторит, когда попросят) (Т).

Имитирует 2 движения большой моторики после подсказки «сделай так» (например хлопает, поднимает ручки) (Т).

Имитирует 2 действия с предметами (например ударяет игрушечным молотком, катает мячик) (Т).

Спонтанно имитирует 2 разных действия (например «ку-ку») (О).

Имитирует 4 движения большой моторики после подсказки «сделай так» (Т).

Имитирует 2 движения мелкой моторики (например трясет пальцами, сжимает и разжимает кулачок) (Т).

Спонтанно имитирует 2 движения большой моторики другого человека (например руки вверх) (О).

Имитирует покачивания корпуса из стороны в сторону (Т).

Обобщает навыки моторной имитации с 2 новыми людьми (например хлопает с 2 незнакомыми взрослыми) (Т).

Имитирует 8 моторных движений, 2 из которых с предметами (например трясет погремушкой, стучит палкой о палку) (Т).

Имитирует указательный жест (показывает пальцем на людей или предметы) (Т).

Имитирует перекладывание предметов из одной руки в другую (Т).

Имитирует 5 движений с результатом (например нажимает кнопочку на игрушке «клоун выпрыгивает из коробочки») (Т).

Имитирует 2 движения головой (например кивает «да» и «нет») (Т).

Спонтанно имитирует двигательное поведение других в 5 случаях (О).

Имитирует 5 разных движений мелкой моторики (ковыряет пластилин указательным пальцем, пинцетный захват) (Т).

Имитирует двигательное поведение других детей 2 раза после подсказки (например бежит) (Т).

Спонтанно имитирует поведение других в 2 ситуациях (например наполняет коробку) (Т).

Показывает 10 имитационных движений 3 новым людям (Т).

Имитирует 20 моторных движений любого вида (например крупная моторика, мелкая моторика, манипуляции с предметами) (Т).

Обобщает выполнение упражнения на различение предметов или карточек с двумя разными примерами - для пяти различных предметов (может различить 2 разные собаки, 2 разные чашки, 2 разных мячика).

Разбирает части конструкторов (Лего, кубики, Плей-Мобиль, и т.п

Спонтанно произносит 5 различных звуков в течении 1 часа.

спонтанно произносит 5 различных звуков, в среднем 10 звуков, каждый час.

спонтанно произносит 10 различных звуков, с различной интонацией, 25 звуков в час.

спонтанно произносит 5 разных слов или приближенных слов.

спонтанно вокализирует 15 целых слов или фраз с подходящей интонацией или ритмом.

2 балла в таблице ЭХО-навыков.

5 и более баллов в таблице ЭХО-навыков.

10 и более баллов в таблице ЭХО-навыков.

15 баллов в таблице ЭХО-навыков.

25 баллов в таблице ЭХО-навыков.



анализ выполнения заданий_2

		

								АНАЛИЗ ВЫПОЛНЕНИЯ ЗАДАНИЙ И ОТСЛЕЖИВАНИЯ НАВЫКОВ 2 уровень

																														Ключ				Баллы				Дата				Цвет				Тестирующий

				Имя ребенка																										1й тест

				Дата рождения																										2й тест

				возраст во время тестирования						1				2				3				4								3й тест

																														4й тест

				МАНД				ТАКТ				Поведение				Навыки				Игровые				Социальные				Имитация				ЭХО-				Условные				Интра				Групповые				Лингвистика

												слушателя				визуального				навыки				навыки								реакция				дискриминации				вербальные				навыки

																восприятия																				LRFFC				навыки

				10-M				10-M				10-M				10-M				10-M				10-M				10-M				10-M				10-M				10-M				10-M				10-M

				10-f				10-e				10-e				10-e				10-f				10-e				10-e								10-g				10-g				10-g				10-d

				10-e				10-d				10-d				10-d				10-e				10-d				10-d								10-f				10-f				10-f				10-c

				10-d				10-c				10-c				10-c				10-d				10-c				10-c								10-e				10-e				10-e				10-b

				10-c				10-b				10-b				10-b				10-c				10-b				10-b								10-d				10-d				10-d				10-a

				10-b				10-a				10-a				10-a				10-b				10-a				10-a								10-c				10-c				10-c

				10-a																10-a																10-b				10-b				10-b

																																				10-a				10-a				10-a

				9-M				9-M				9-M				9-M				9-M				9-M				9-M				9-M				9-M				9-M				9-M				9-M

				9-f				9-e				9-d				9-e				9-d				9-f				9-d								9-g				9-f				9-d				9-e

				9-e				9-d				9-c				9-d				9-c				9-e				9-c								9-f				9-e				9-c				9-d

				9-d				9-c				9-b				9-c				9-b				9-d				9-b								9-e				9-d				9-b				9-c

				9-c				9-b				9-a				9-b				9-a				9-c				9-a								9-d				9-c				9-a				9-b

				9-b				9-a								9-a								9-b												9-c				9-b								9-a

				9-a																				9-a												9-b				9-a

																																				9-a

				8-M				8-M				8-M				8-M				8-M				8-M				8-M				8-M				8-M				8-M				8-M				8-M

				8-f				8-d				8-d				8-e				8-d				8-d				8-g								8-e				8-d				8-d				8-d

				8-e				8-c				8-c				8-d				8-c				8-c				8-f								8-d				8-c				8-c				8-c

				8-d				8-b				8-b				8-c				8-b				8-b				8-e								8-c				8-b				8-b				8-b

				8-c				8-a				8-a				8-b				8-a				8-a				8-d								8-b				8-a				8-a				8-a

				8-b												8-a												8-c								8-a

				8-a																								8-b

																												8-a

				7-M				7-M				7-M				7-M				7-M				7-M				7-M				7-M				7-M				7-M				7-M				7-M

				7-g				7-e				7-d				7-f				7-e				7-d				7-g								7-c				7-d				7-e				7-c

				7-f				7-d				7-c				7-e				7-d				7-c				7-f								7-b				7-c				7-d				7-b

				7-e				7-c				7-b				7-d				7-c				7-b				7-e								7-a				7-b				7-c				7-a

				7-d				7-b				7-a				7-c				7-b				7-a				7-d												7-a				7-b

				7-c				7-a								7-b				7-a								7-c																7-a

				7-b												7-a												7-b

				7-a																								7-a

				6-M				6-M				6-M				6-M				6-M				6-M				6-M				6-M				6-M				6-M				6-M				6-M

				6-e				6-d				6-d				6-h				6-e				6-e				6-e												6-d				6-d

				6-d				6-c				6-c				6-g				6-d				6-d				6-d												6-c				6-c

				6-c				6-b				6-b				6-f				6-c				6-c				6-c												6-b				6-b

				6-b				6-a				6-a				6-e				6-b				6-b				6-b												6-a				6-a

				6-a												6-d				6-a				6-a				6-a

																6-c

																6-b

																6-a



Спонтанно обращается с 5 просьбами, без объекта в поле зрения и без вербальных подсказок (О).

Обращается с 10 просьбами без эхо,  или имитационных подсказок – объект может быть в поле зрения (Е).

Просит 5 различных отсутствующих предметов без подсказок (за исключением вербальной подскази) (Е).

Обобщает 4 просьбы с  4 различными людьми (Е).

Сохраняет новоприобретенную просьбу для отсутствующего предмета в течении 24 часов после обучения (Е).

Обращается с 20 различными просьбами для отсутствующих предметов, без подсказок (кроме вопроса «Что ты хочешь?») (например просит бумагу, если дали карандаш) (E).

Обращается 5 раз с просьбами 2 словами или простой фразой (например «Пить сок») (ТО:60мин).

Обращает просьбы к другим людям для совершения 2 различных действий, с вербальными подсказками (например «Иди, крутись») (Е).

Просит  убрать нежелательный предмет или прекратить действие 2 просьбами (О).

Демонстрирует обобщение для 2 различных просьб (например называет полную чашку «чашка» и «пить»; называет собаку «собака» и «Шарик») (О).

Просьбы содержат различную интонацию, соответствующую как позитивным, так и негативным МО 5 раз (О).

Просит помощи или содействия 2 раза (О).

Демонстрирует высокую частоту просьб (15 раз за 5 мин.) (О).

Просит других о 5 различных действиях или недостающих действиях, чтобы получить удовольствие от желаемой активности (например «открой», чтобы выбраться наружу, «толкай», когда на качели) (Е).

Обращается с просьбой  5 раз используя 2 слова или простую фразу (ТО:60мин).

Обращается с просьбой 2 раза для получения информации, используя вопросительное слово «Что?» (например «Что это?») (Е).

Просьба содержит местоимение 2 раза (например «Мой поезд», «Это твое») (О).

Обращается с просьбой 3 разными фразами-носителями (например «Я хочу…», «Это мой…», «Я могу…) (О).

Отвечает «да» или «нет» 4 раза (например «Хочешь покататься?» «Да») (Е).

Обращается с просьбой об информации 2 раза, используя вопросительное слово «Где?» (например «Где Эльма?») (Е).

Обращается с 10 различными просьбами из 2 или более слов (исключая «Я хочу») (например «Иди быстро», «Моя очередь», «Налей соку») (ТО: 60мин.).

Спонтанно обращается 50 разными просьбами в день (объект может быть в поле зрения, но без вербальных подсказок) (О).

Приобретает 2 просьбы из наименования  или эхо, в процессе обучения (например видит и называет живого жирафа, и позже просит вернуться обратно и посмотреть жирафа) (О).

Обращается с просьбой об информации 25 раз, используя любое вопросительное слово (О).

Просьба содержит прилагательное 5 раз (например большой кубик, красная машина) (О).

Обращается 5 просьбами в течении 30сек. (например во время игры или веселого действия, игры в ванной) (ТО: 30сек.).

Просьбы содержат  3 слова 10 раз (например «Это моя лошадка») (О).

Спонтанно обращается с 15 различными просьбами (например «Давай поиграем», «Открой», «Я хочу книгу») (ТО: 30 мин.).

Обращается с 2 новыми просьбами без обучения (например говорит «Я хочу горячего какао» без обучения)(О).

Обобщает 2 различные просьбы (например «Держи меня», «Лови меня», «Беги») (О).

Просьба содержит прилагательное 5 раз – можно использовать вербальные и невербальные подсказки (О).

Обращается с просьбой об информации 3 раза, используя вопросительное слово «Кто?» (О).

Спонтанно обращается с просьбой совершить 20 различных действий (например «Беги», «Иди», «Толкни меня») (О).

Спонтанно обращается с просьбой к новым и незнакомым людям 2 раза (О).

Обращается с 10 новыми просьбами без специального обучения (например спонтанно спрашивает «Куда пошла кошка?» без формального обучения) (О).

Называет 4 различных людей, домашних животных или персонажей их именами (может включать «мама» и «папа») (Т).

Называет 2 действия, например если спросить «Что я делаю?» (бегаю, прыгаю) (Т).

Запоминает новое название, менее чем за 20 обучающих блоков (Т).

Называет 5 объектов в течении 15 секунд (беглость) (Т).

Называет 25 объектов, если спросить «Что это?» (например книга, ботинок, собака) (Т).

Называет 3 части тела (например «нос», «глаза», «рот») (Т).

Называет 2 аудиторных стимула (например звонок телефона, сирена, лай собаки) (Т).

Спонтанно называет 2 словами для 5 различных названий (например «плач ребенка») (Е).

Нназывает 2 различных действия, если спросить «Что  делает?» (например «пьет», «плывет») (Т).

Называет 40 предметов, если спросить «Что это?» (например «дерево», «миска») (Т).

Обобщает  названия для 3 экземпляров одного предмета для 50 предметов или из списка известных обобщений (например называет 3 различные машинки) (Т).

Наименует 2 тактильных стимула (например говорит «мячик»,  когда ощупывает мяч в мешке) (Т).

Наименует 5 комбинаций «существительное-глагол» или «глагол-существительное» (например «собака ест», «катится мяч») (Т).

Наименует 2 и более предметов на 10 различных страницах книги, если спросить «Что ты тут видишь?» (Т).

Смотрит на слушателя, когда наименует, в 5 случаях (О).

Наименует 10 действий, если спросить, например «Что я делаю?» («ем», «бегаю») (Т).

Наименует 25 двухкомпонентных фраз «существительное-существительное» (например «бумага и карандаш», «машина и грузовик») (Т).

Запоминает новое название менее, чем за 15 повторений (Т).

Спонтанно называет объекты в книге, по ТВ или на видео 5 раз (например «Золушка») (О).

Выучивает 2 новых названия без непосредственного обучения (например перенос с эхо-повторения на наименование) (Т).

Демонстрирует обобщение ответов для 5 объектов (например называет один и тот же стимул разными словами «учитель» и «Катя», «кот» и «Гарфилд») (Е).

Называет 50 двухкомпонентных комбинаций «существительное-глагол» или «глагол-существительное» при тестировании либо из списка известных двухкомпонентных наименований (например «мыть лицо», «Петя качается», «малыш спит») (Т).

Называет 10 действий (например «плавает», «играет», «раскрашивает» ) (Е).

Называет 2 вкусовых стимула (например называет «апельсин», попробовав его) (Е).

Называет 20 предметов за 1 мин. (тест беглости) (Т).

Называет 2 разных цвета (например «красный», «голубой») (Е).

Называет 2 различные формы (например «круг», «звезда») (Е).

Называет 200 существительных и/или глаголов (либо других частей речи) при тестировании либо из накопленного списка известных названий (Т).

Выбирает правильный предмет из 5 предметов, для 25 различных предметов (например книга, машинка, собака) (Т).

Приобретает новый навык слушателя менее, чем за 25 обучающих блоков (Т).

Различает 6 людей, животных или персонажей по имени (например «Найди Оскара») (Т).

Обобщает при различении на слух,  для 3 экземпляров одного предмета, для 25 различных предметов (Т).

Выбирает правильный предмет в комплекте из 6 предметов, для 40 различных предметов или картинок (например «Найди кота», «Потрогай мяч») (Т).

Идет к трем указанным людям, по инструкции (например «Иди к Кате») (Т).

Указывает пальцем на названный объект в книжке, для 5 предметов (например «Где пожарная машина?») (Т).

Выбирает 5 предметов в натуральной среде, по инструкции (например «Возьми ложку», когда у стола) (Е).

Спонтанно демонстрирует (без подсказок) 5 навыков слушателя, в натуральной среде (например, когда кто-то в комнате упоминает лошадку-качалку, ребенок спонтанно идет к лошадке) (О).

Обобщает при различении на слух (LDs) в комплекте из 8 предметов,  3 экземпляра одного предмета, для 50 различных предметов (например ребенок может найти 3 примера поезда) (Т).

Идет в 3 указанные помещения по инструкции (напр. «Иди на кухню», «Покажи мне свою спальню») (Т).

Выбирает правильный предмет из 8 предметов, которые содержат 2 похожих стимула (например одинаковый цвет) для 20 предметов (Т).

Выбирает предмет, когда произносят звук, который издает этот предмет, для 5 предметов (например лай собаки, сирена) (Т).

Выбирает 2 предмета из 8 предметов, для 5 наборов предметов (существительное-существительное) (например «Где малыш и бутылочка?») (Т).

Выполняет 10 специфических моторных движений, по инструкции (например «Покажи, как хлопают», «Ты можешь подпрыгнуть?») (Т).

Приобретает 2 новых навыка слушателя, без непосредственного обучения (например: кто-то просит  включить свет, и ребенок идет и включает свет, и никто не знал, что он знает слово «свет») (О).

Надлежащим образом реагирует на 5 различных жестов (например: палец к губам – тихо) (Е).

Демонстрирует 3 указанных действия, 5 различным людям (например: «Обними бабушку», «Дай Лауре «пять»») (Т).

Выбирает 2 целевых предмета из сцены, книжки или в натуральной среде, для 20 наборов предметов (существительное-существительное) (например: «Где слон и жираф?») (Т).

Выполняет 25 2-компонентных инструкций (существительное-глагол и/или глагол-существительное) (например «Покажи мне спящего ребенка», «Толкни качелю») (Т).

Выполняет 2 последовательных действия для 10 наборов действий (глагол-глагол) (например «Покажи, как прыгают и хлопают») (Т).

Различает 2 цвета среди 4 различных цветных предметов (Т).

Различает 2 формы среди 4 различных по форме предметов (Т).

Обобщает задачу-на-слух типа “существительное-глагол” для 1 нового объекта для 5 действий (например после обучения, как катать по столу карандаш, ребенок правильно катает соломинку с первого раза) (Т).

Обобщает задачу-на-слух типа “существительное-глагол” для 1 нового действия для 5 объектов (например может катать любой предмет) (Т).

Выбирает правильный предмет из четырех предложенных для 20 разных объектов или изображений (например «Покажи кота», «Коснись ботинка») (Т).

Соединяет 2 предмета или игрушки вместе (например Лего) (О).

Складывает одинаковые предметы штабелем 2 раза (например чашки, тарелки, миски)(О).

Переворачивает 2 страницы книги (Е).

Собирает 3 разных паззла из 3-4 частей без подсказок (Е).

Складывает 4 кубика пирамидкой без помощи (О).

Подбирает парами одинаковые предметы или картинки в упорядоченном множестве из 3 предметов, для 10 предметов (например подбирает шляпу к шляпе) (Т).

Подбирает парами одинаковые предметы или картинки, разные по размеру, в беспорядочном множестве из 6 предметов, для 10 предметов (например подбирает большой красный мяч к маленькому красному мячу) (Т).

Помещает 5 предметов на их место или в подходящий контекст (например кладет чашку в мойку) (Е).

Подбирает парами одинаковые предметы или картинки в беспорядочном множестве из 6 предметов, для 25 предметов (Т).

Собирает 5 разных паззлов из 6 и более частей без подсказок (Е).

Подбирает парами одинаковые предметы или картинки в беспорядочном множестве из 8 предметов, для 25 предметов (Т).

Подбирает парами одинаковые картинки с разным фоном в беспорядочном множестве из 8 предметов, для 25 картинок (Т).

Подбирает парами картинки (плоское изображение) к подходящим предметам (объемное изображение) и наоборот, в беспорядочном множестве из 8 предметов, для 10 пар (например подбирает картинку Буратино к фигурке Буратино) (Т).

Спонтанно подбирает 2 предмета вместе в игровой или другой ситуации (например берет фигурку Буратино и выбирает подходящую фигурку Буратино из корзины с игрушками) (О).

Подбирает парами одинаковые предметы или картинки среди 8 объектов, 10 подобранных пар менее, чем за 20сек. (беглость) (Т).

Сортирует похожие цвета и формы для 10 различных цветов и форм (например если ребенку дать красную, синюю и зеленую миски и мешок красных, зеленых и синих медвежат, ребенок рассортирует их по цвету) (Т).

Переносит умение подбирать пару на 5 новых заданий без предварительного обучения (Е).

Подбирает парами одинаковые предметы или картинки и соответствующие изображения в книге для 25 объектов (Т).

Подбирает парами одинаковые предметы или картинки и соответствующие объекты в привычном интерьере для 25 объектов (Т).

Выбирает 3 неидентичных, но связанных объекта из корзины для игрушек для 3 игровых действий (например достает 3 домашних животных из корзины с другими игрушками) (Т).

Успешно соединяет 5 частей 5 соединяющихся игрушек (например Лего поезд) (Т).

Подбирает парами одинаковые предметы или картинки в беспорядочном множестве из 8 предметов, которое содержит 3 похожих стимула, для 25 предметов (например подбирает к собаке собаку из множества, где есть еще кот, свинья и пони) (Т).

Подбирает парами различные по цвету, но в остальном одинаковые предметы или картинки в беспорядочном множестве из 8 предметов, для 25 предметов (например красный Форд Мустанг и синий Форд Мустанг) (Т).

Подбирает парами неодинаковые предметы или картинки в беспорядочном множестве из 8 предметов, где есть 2 похожих стимула, для 25 предметов (Т).

Подбирает парами неодинаковые предметы или картинки и соответствующие изображения в книге для 25 объектов (Т).

Подбирает парами неодинаковые предметы или картинки и соответствующие объекты в привычном интерьере для 25 объектов (Т).

Демонстрирует спонтанное владение подбором-по-образцу в привычной обстановке 2 раза (например находит пару ботинку) (Т).

Подбирает парами неодинаковые предметы или картинки в беспорядочном множестве из 10 предметов для 25 объектов (например подбирает грузовик Форд и грузовик Тойота) (Т).

Составляет, собирает или группирует 5 различных подходящих друг к другу игрушек (например чайный сервиз) (Т).

Сопоставляет картинку части тела и часть своего тела для 5 частей тела (Е).

Сопоставляет 2 неодинаковых изображения действия для 10 действий (например подбирает картинку с плывущей девочкой к картинке с мальчиком в бассейне) (Т).

Раскрашивает картинки в раскраске, хотя может выходить за границы рисунка (Т).

Подбирает 10 различных предметов, связанных друг с другом (например носок к ботинку) (Т).

Подбирает парами неодинаковые объемные объекты и плоские картинки в беспорядочном множестве из 10 предметов, где есть 3 похожих стимула, для 25 предметов (Т).

Несет 2 или более игрушки, когда гуляет на улице. (О)

Самостоятельно играет с паззлами-вкладышами в течении 1 минуты. (О)

Вовлекается в сенсорную игру на 2 минуты (например: копает песок или рис в миске, играет в пене для бритья). (О)

Плескается водой и играет  предметами в бассейне. (О)

Играет наборами игрушек, где есть много частей ,в течении 2 минут (например: животная ферма, мяч-сортировщик). (О)

Ищет пропавшую или подходящую игрушку или часть игры, для 5 игрушек или наборов (например: кусок паззла, бутылочку для куклы). (Е)

Пишет каракули на доске или бумаге. (О)

Ждет, пока идет подготовка к деятельности. (О)

Самостоятельно играет в течении  2 минут, без вмешательства взрослых.(О)

Сортирует или отделяет  любимые игрушки от других, в корзине с игрушками. (О)

Спонтанно подражает взрослому, используя предметы (например: расчесывает волосы). (О)

Самостоятельно демонстрирует использование игрушек или предметов согласно их функциональному предназначению, для 5 предметов (например: ставит поезд на рельсы, тянет грузовик, подносит телефон к уху). (О)

Самостоятельно играет на игровой площадке в течении 2 минут, без подсказок взрослых. (О)

Наблюдает, затем повторяет за другими детьми игровые действия (например: съезжает с горки). (О)

Нанизывает крупные бусины, завязывает ленты или выполняет другие подобные действия  мелкой моторики в течении 1 минуты. (О)

Играет с 2 наборами игрушек, соответственно их предназначению (например: набор мужских инструментов, набор кухонных предметов). (О)

Играет с бытовыми предметами творчески 2 раза (например: использует миску, как барабан или коробку, как воображаемую машину). (О)

Просит пойти на площадку или  игровой комплекс или получить доступ к игровым элементам, которые не может достать самостоятельно (например: просит, чтобы подняли к кольцам). (О)

Собирает 5 паззлов-вкладышей из 5 и более частей. (О)

Повторно играет с элементами игровых комплексов (например: несколько раз съезжает с горки, ходит взад-вперед по подвесному мосту). (О)

Спонтанно толкает мяч ногой. (О)

Самостоятельно вовлекается в игру на детских площадках, в течении 5 минут (например: спускается с горки, катается на качели).(ТО:30мин.)

Играет  набором игрушек, соответственно их предназначению (например: набор ко дню рожденья, чайный сервиз). (О)

Позволяет другим играть в непосредственной близости. (О)

Интересуется законченными объектами, сооруженными сверстниками (замок из песка, постройка из конструктора). (О)

Просит сверстников не нарушать его постройку или конструкцию из игрушек. (О)

Импровизирует, когда недостает частей (например: все равно играет с машиной, хотя у нее нет колеса). (О)

Помогает собирать игрушки после игры с подсказкой взрослых. (О)

Собирает игрушки, которые состоят из многих деталей, для 5 наборов. (О)

Смотрит на сверстника, когда тот говорит, 2 раза. (О)

Догоняет сверстников в игре, с подсказкой взрослого. (О)

Сидит вместе со сверстниками во время группового занятия (например: музыка) без нежелательного  поведения 2 минуты. (О)

Вовлекается в физическую игру со сверстниками (например: скатывается со склона) с подсказкой взрослого 2 раза. (О)

Спонтанно имитирует 5 различных элементов поведения сверстников. (О)

Имитирует физическое взаимодействие со сверстником 2 раза (например: катает в машинке). (ТО: 30мин.)

Обращается к сверстнику, с подсказкой взрослого 5 раз (например: «Попроси у Кати печенье»). (Т)

Повторяет звуки и слова сверстников с подсказкой взрослого 2 раза (например: «Что он сказал?»).  (Т)

Спонтанно присоединяется к игровой активности других детей 2 раза (например: в игровом домике). (О)

Спонтанно предлагает мотивационный предмет сверстнику 1 раз. (О)

Спонтанно обращается к сверстникам 5 раз  (например: «Моя очередь!», «Толкни меня»). (ТО: 60мин.)

Спонтанно приветствует других взмахом руки или вокальной реакцией 1 раз. (О)

Спонтанно имитирует действия сверстника с предметами 2 раза (например: запускает волчок). (О)

Отвечает на обращения сверстников с подсказкой взрослого 2 раза (например: «Дай ему машинку»). (Е)

Спонтанно повторяет слова сверстника 2 раза. (О)

Вовлекается в продолжительную игру со сверстниками на 3 минуты, без подсказок или подкрепления со стороны взрослого (например: сообща собирают игровой набор, водные игры). (ТО:30мин.)

Спонтанно копирует, как сверстник собирает конструкцию из игрушек или других предметов 1 раз (например: конструктор Лего). (О)

Надлежащим образом реагирует на просьбы сверстников дать предмет 2 раза (например: «Дай мне грузовик»). (Е)

Надлежащим образом реагирует на просьбы сверстников совершить действие 2 раза (например: «Толкни меня»). (Е)

Реагирует на просьбы сверстников прекратить действия 1 раз (например: «Не толкай меня»). (Е)

Спонтанно просит о помощи взрослых 1 раз. (О)

Наименует предметы в пользу сверстников с подсказкой взрослого 2 раза (например: «Это твоя машинка»). (О)

Спонтанно отвечает на просьбы сверстников 5 раз (например: «Покатай меня в машинке», «Я хочу поезд»). (Е)

Спонтанно обращается к сверстникам с просьбой выполнить инструкции 2 раза (например: «Поставь велосипед здесь»). (О)

Спонтанно обращается к другим, чтобы они обратили внимание на то, что его интересует (например: «Посмотри сюда!»). (О)

Спонтанно обращается к другим, чтобы они обратили внимание на его поведение 2 раза (например: «Смотри на меня»). (О)

Просит внимания у сверстников 2 раза (например: «Эй, Сережа!»). (О)

Спонтанно имитирует сверстника, который едет на велосипеде, игрушечной машине 2 раза. (О)

Спонтанно обращается к сверстникам, чтобы они приняли участие в игре, социальной активности  2 раза (например «Давайте, играть»). (ТО: 60мин.)

Имитирует выдувание 2 раза (например: пузыри, свечи, шары). (Т)

Имитирует 5 обычных жестов (например: пожимание плечами, палец к губам). (Е)

Имитирует переворачивание страниц в книге. (Т)

Имитирует 5 действий с определенным предметом, при выборе из 2-х (например: имитирует тискание щенка из выборки- щенок и кукла). (Т)

Имитирует разъединение 5 различных предметов друг от друга (например: снимает крышки с банок, разбирает конструктор ). (Т)

Имитирует 10 действий, для которых необходимо выбрать предмет из множества (например: выбирает барабанные палочки из множества, содержащего также трубу и колокольчик, и имитирует  игру на барабане). (Т)

Имитирует 3 игровых поведения в натуральной среде (например: Спускает  машинку с уклона). (Т)

Имитирует 5 2-шаговых действий (например: касается головы и касается плеч). (Е)

Спонтанно имитирует поведение, увиденное по ТВ или видео (например: танцует). (О)

Имитирует 5 выражений лица (например: поцелуй, закрывание глаз, открывание рта). (Т)

Сохраняет вновь приобретенное подражательное поведение через 24 часа без повторений. (Т)

Имитирует новое поведение правильно с первого раза. (Е)

Имитирует 5 примеров пальчиковых игр (например: ходит на двух пальцах, танцует). (Т)

Имитирует 20 различных даижений мелкой моторики после подсказки «Сделай так» (например: шевелит пальцами, собирает пальцы щепоткой, собирает пальцы в кулак). (Т)

Имитирует 5 действий за 10 секунд – тест беглости. (Т)

Имитирует рисование круга в 2 случаях. (Т)

Имитирует 5 воображаемых игровых действий (например: чудище, наливает чай). (Т)

Спонтанно имитирует 5 мелко-моторных художественных и ремесленных навыков (например: вырезает, наклеивает, рисует). (О)

Приобретает 5 новых навыков слушателя путем переноса контроля с имитации на навыки слушателя (например: сначала ребенок учится ловить игрушечную рыбу путем имитации, а потом через объяснение). (Т)

Имитирует других детей во время ежедневных действий в 2 случаях (например: строится, тянет машинку). (О)

Повторяет забавное поведение, виденное ранее (задержанная имитация) (например: брызгается водой). (Т)

Имитирует 10 различных 3-компонентных последовательностей движений после подсказки «Сделай так» (например: хлопает, прыгает, трогает пальцы ног; берет куклу, кладет в кровать и качает кровать). (Т)

Имитирует социо-драматическую игровую активность, смоделированную сверстниками в 2 случаях. (Т)

Спонтанно имитирует 5 элементов поведения в групповой активности (например: садится, когда другие дети сидят). (О)

Имитирует 10 2-компонентных движений (например: представляет, что наливает и пьет). (Е)

Имитирует одни и те же элементы поведения быстро и медленно для 5 элементов поведения (например: руки вверх быстро и медленно). (Т)

Спонтанно имитирует 5 функциональных навыков в натуральной среде (например: ест ложкой, надевает пальто, снимает обувь). (О)

Имитирует постройку объекта либо собирание набора игрушек (например: Лего). (Е)

Имитирует 5 последовательностей из много-шаговых функциональных навыков самообслуживания (например: чистит зубы, умывает лицо, надевает обувь). (Е)

Имитирует 5 функциональных бытовых навыков (например: подметает пол, накрывает на стол). (Е)

Демонстрирует отсроченную имитацию взрослого поведения в воображаемой игре (например: водит машину, печатает на машинке). (О)

Имитирует 50 различных моторных движений по инструкции. (Е)

Имитирует (либо пытается приблизить) любой новое моторное движение, смоделированное взрослым, с объектом или без (например: «обобщенный имитационный репертуар»). (Т)

Выбирает животное или предмет при выборе из 3, для 5 различных звуков, соответствующих этим предметам  (например: «Мяу» говорит…», «Ту-ту» делает…»). (Т)

Выбирает предмет при выборе из 5,  для 5 различных утверждений, которые должен дополнить ребенок (например: «Ты спишь в …»). (Т)

Выбирает предмет при выборе из 5, для 5 различных слов песен, соответствующих предметам (например: «Мишка с … громко топали»). (Т)

Обобщает 10 известных вокальных реакций  для различных тонов голоса, громкости, просодки и другого. (Т)

Выбирает 5 различных продуктов еды или питья, когда каждый из них представлен среди 5 предметов (4 несъедобных), и заполняет словесные пропуски «Ты ешь…». (Т)

Выбирает предмет при выборе из 6, для 5 различных сказанных ассоциированных слов (например: «ботинки и…»). (Т)

Выбирает предмет при выборе из 6, для 10 различных функциональных утверждений (например: «Ты рисуешь …»). (Т)

Правильно реагирует на 5 ранее приобретенных фраз, когда фраза перевернута (например: «ботинки и …» вместо «носки и …»). (Т)

Обобщает 10 известных  ответов для 2 новых людей. (Е)

Демонстрирует 10 известных  ответов в натуральной среде (например «Принеси, чем будем рисовать»). (Е)

Выбирает правильный предмет из 8 для 25 различных  утверждений любого типа (например: «Ты сидишь на …»). (Т)

Выбирает предмет из 8, для 10 утверждений-категорий  (например: «Животное это…»). (Т)

Выбирает предмет из 8, для 10 утверждений-характеристик (например: «Колеса есть у …»). (Т)

Выбирает предмет из 8, для 10 различных вопросов (например:  «Что ты ешь?»). (Т)

Выбирает предмет из 8, для 10 различных вопросов «Какой?» «Который?» (Т)

Выбирает персонажа или животное из 8, для 10 различных вопросов «Кто?» (например: «Кто тушит пожар?»). (Т)

Обобщает 10 известных  ответов на новую фразу-основу  без обучения (например: «Эй! Ты видишь …»). (Е)

Воспроизводит 10 известных  ответов среди 10 предметов менее, чем за 1 минуту (беглость). (Т)

Выбирает правильный объект из 10 (или из книги) для 25 различных вопросов «Что?» «Который?» «Кто?» типа «глагол-существительное» (например: «На чем ты катаешься?», «Кто гавкает?», «Кто прыгает?»). (Т)

Демонстрирует  множественное обобщение для 3 примеров (например: когда спрашивают «Кто здесь животное?», ребенок выбирает корову, в следующей пробе выбирает лошадь и т.д.) для 25 объектов. (Е)

Демонстрирует  вербальное обобщение для 3 вербальных вариаций для одного и того же объекта (например: «На чем ты катаешься?», «У чего есть колеса?», «Что водит твой папа?»). (Е)

Выбирает предмет из 10, для 10 различных  вопросов «Где?» (например: «Где молоко?»). (Т)

Выбирает 3 элемента категории  из 10 предметов, для 10 различных категорий (например: «Найди здесь одежду»). (Т)

Выбирает 50 объектов из книги или в натуральной среде, после любого типа  задания. (Т)

Обобщает для 25 новых 2-компонентных  заданий, без обучения (например: «Найди красный фрукт»). (Е)

Спонтанно демонстрирует 5 реакций (например: берет веник, если слышит «Пол грязный»). (О)

Спонтанно наименует  предмет в 50%  проб (например: говорит «собака», получив словесное задание «Найди животное», и визуальный ряд, содержащий изображение собаки). (Е)

Издает звук 2 животных или предметов (например: «Собака говорит …», «Сирена делает…»). (Т)

Наименует 2 животных, когда называют звук, который они издают (например: «Мяу» говорит…»). (Т)

Дополняет 5 различных пробелов в песне (например: «Пусть бегут …», «От улыбки станет всем …»). (Т)

Дополняет 2 различных вербальных пробела при веселой игре (например: «КУ-…», «Раз, два,…»). (Т)

Дополняет 10 различных пробелов любого вида (например: в песне, совместных играх, звуки животных и предметов). (Т)

Дополняет 5 различных пробелов в контекстных фразах  (например: «Ты спишь в своей …», когда лежит в кровати). (Т)

Правильно дополняет  5 перевернутых фраз (например: «В своей кроватке ты …»). (Т)

Заполняет 5 различных пробелов во фразах вне контекста (например: «Ты моешь свои …»). (Т)

Обобщает 10 известных интравербальных реакций для разных взрослых и ситуаций. (Е)

Называет свое имя, если спрашивают «Как тебя зовут?» (Т)

Дополняет 2 пробела в фразе по классификации «еда» и 2 пробела по классификации «напитки» (например: «Ты ешь …», «Ты пьеш …»). (Т)

Дополняет 5 пробелов в различных фразах-ассоциациях «существительное-существительное» (например: «мама и …»). (Т)

Дополняет 5 пробелов в песнях из 2 и более слов (например: «От улыбки станет …»). (Е)

Обобщает 10 интравербальных реакций для новой фразы-опоры (например: «Мы играемся … Давай поиграемся ….»). (Е)

Дополняет 25 различных пробелов в фразах (не включая песен и стихов) (например: «Ты ешь …», «Ты спишь в …», «Ботинки и …»). (Т)

Дополняет 10 пробелов в различных фразах типа «глагол-существительное» (например: «Ты едешь на …», «Ты играешь в …»). (Т)

Спонтанно воспроизводит (без дополнительных вербальных подсказок) 2 интравербальных ответа. (О)

Отвечает на 10 различных вопросов «Что?» с глаголом в качестве первичного стимула (например: «Что ты чистишь?»). (Т)

Отвечает на 10 различных вопросов «Что?» с существительным в качестве первичного стимула (например: «Что находится в сарае?»). (Т)

На вопросы «Что ты ешь (или пьешь)?», отвечает 2 или более ответами для каждой категории. (Т)

Отвечает на 5 предварительно выученных вопросов (обобщение ответов) (например: когда просят назвать животное, ребенок отвечает «медведь» без предварительной тренировки для слова «медведь»). (Т)

Отвечает на 25 различных вопросов «Что?» (например: «Что ты чистишь?»). (Т)

Отвечает на 5 различных вопросов «Где?» (например: «Где твои мультики?»). (Т)

Отвечает на 5 различных вопросов «Кто?» (например: «Кто твой учитель?» ). (Т)

Демонстрирует 2 интравербальные реакции без специального обучения (например: отвечает «цветок», когда кто-то говорит «ромашка»). (Т)

Отвечает на 10 вопросов по категориям (например: «Каких животных ты любишь?», «Какие игрушки ты любишь?»). (Т)

Отвечает на 10 вопросов (название и цвет), когда предмет в поле видимости (например: «Что это?», «Какого это цвета?»). (Т)

Отвечает на 10 различных функциональных вопросов (например: «Что ты делаешь зубной щеткой?»). (Т)

Спонтанно издает 5 интравербальных просьб (например: папа говорит «Жарко» и ребенок отвечает «Пойдем купаться»). (Е)

Отвечает на 25 различных вопросов «Кто?» или «Где?» (например: «Кто твой друг?», «Где твоя подушка?»). (Т)

Приспосабливается к отсутствию родителей (например: не плачет, когда родители уходят). (О)

Сидит возле обеденного стола, после физической подсказки в течении 1 минуты. (О)

Выстраивается в линию с другими детьми, после физической подсказки. (О)

Демонстрирует общее согласие со всеми групповыми  правилами и вспомогательными средствами. (О)

Сидит за групповым обеденным столом без негативного поведения 3 минуты. (О)

Не делает попыток отодвинутся от сверстника, если посадить рядом. (О)

Убирает свои вещи (например: куртку, рюкзак, коробку с завтраком ) после вербальных подсказок и жестов. (О)

Подходит и садится за стол с другими детьми только после вербальных подсказок. (О)

Сотрудничает в процессе мытья рук и принимает физическую помощь. (О)

Не вовлекается в негативное поведение со сверстником, если сидит рядом с ним. (О)

Убирает свои вещи, строится в линию и подходит к столу только после 1 вербальной подсказки. (О)

Заходит в групповой круг и садится  с вербальными подсказками. (О)

Заходит и садится за стол или рабочее место с вербальными подсказками. (О)

Ждет, сидя за столом, и не трогает материалы, пока не разрешат. (О)

Сидит в групповом кругу 2 минуты, без нежелательного поведения или подсказок оставаться сидеть. (О)

Переключается между групповыми действиями после 1 вербальной  подсказки или жеста. (О)

Заходит в группу после перерыва, с вербальной подсказкой. (О)

Принимает участие в групповой активности и пении после вербальной  подсказки (например: Ручеек, «Каравай»). (О)

Имитирует групповые действия с предметами (например: стучит палочкой о палочку, трясет маракасы). (О)

Поет песни с группой после вербальной подсказки (например: «Если нравится тебе, то делай так»). (О)

Сидит в маленькой группе 5 минут, без нежелательного поведения или попыток покинуть группу. (О)

Относит разнос или тарелки в мойку и выбрасывает отходы в мусор, с вербальными подсказками. (О)

Берет свой завтрак после вербальной подсказки. (О)

Убирает рюкзак в сторону, коробку с завтраком или куртку, войдя в классную комнату, с групповыми подсказками. (Е)

Достает и открывает большинство упаковок на завтрак самостоятельно. (О)

Устно отвечает в процессе групповой работы 2 раза за 5-минутную сессию. (О)

Подражает сверстникам, поющим песню или делающим другую групповую активность 2 раза за 5-минутную сессию. (О)

Сидит на горшке без нежелательного поведения, после подсказки, но может не сходить. (О)

Сидит в маленькой группе в течении 10 минут, обращает внимание на учителя или материал 50% времени, и отвечает на 5 обращений учителя. (О)

Артикуляция ребенка понимается взрослым, ребенок может произнести 10 различных названий и быть понятым взрослыми, которые не видят называемый предмет. (Т)

Использует различимые слова чаще, чем жаргон. (О)

Иимитирует 2-3 сложные фразы без «понимания» каждого слова (например: «Это кот», «Пойдем на прогулку?»). (О)

Имеет вербальный словарь 50 слов (кроме эхо). (Е)

Имеет общий словарный запас 100 слов (например: «Тронь нос», «Прыгни», «Найди ключи»). (Т)

Просит 2 словами для повторения какого-либо действия (например: «Еще щекочи»). (E)

Просит или наименует 2 словами «глагол-существительное» или «существительное-глагол» (например: «Налей соку», «Малыш плачет»). (Е)

Регулирует громкость голоса по инструкции (например: шепчет и говорит громко). (О)

Повторяет 10 различных ритмов, интонаций или высот голоса. (О)

Воспроизводит 10 различных высказываний из 2 слов любого типа, кроме эхо, в течении дня (например: инструкции, названия). (О)

Повторяет начальные согласные звуки слов. (О)

Просит 2 словами, включающими местоимения (например: «Мое печенье», «Это мое»). (Е)

Просит или наименует 2 двумя словами для обозначения местоположения (например: «Иди сюда», «Там Саша»). (Е)

Использует 2 слова для выражения отрицания или отказа (например: «Нет ботинки», «Не буду»). (О)

Соединяет 2 слова в новое слово или фразу (например: «Дедушка Толя»). (О)

Воспроизводит функциональные элементы просодики (например: ритм, ударение, интонация) в 5 случаях в течении дня (например: ударяет определенные слова в подходящее время, как «Это МОЕ!»). (О)

Повторяет большинство слов или приближается к этому по инструкции (общий эхо-репертуар), хотя все еще есть артикуляционные ошибки. (Е)

Незнакомые люди могут понять не менее 50% слов, издаваемых ребенком. (Е)

Имеет общий словарь слушателя 400 слов. (Е)

Средняя продолжительность фразы состоит из 2,5 морфем, т.е. в среднем 2-3 слова в фразе.

Общий словарь ребенка составляет 300 слов, без эхо. (Е)

50 баллов в таблице ЭХО-навыков (не менее 20 из группы 2).

60 баллов в таблице ЭХО-навыков.

70 баллов в таблице ЭХО-навыков.

80 баллов в таблице ЭХО-навыков.

90 баллов в таблице ЭХО-навыков.



анализ выполнения заданий_3

						АНАЛИЗ ВЫПОЛНЕНИЯ ЗАДАНИЙ И ОТСЛЕЖИВАНИЯ НАВЫКОВ 3 уровень

																																Ключ				Баллы				Дата				Цвет				Тестирующий

		Имя ребенка																														1-й тест

		Дата рождения																														2-й тест

		Возраст во время тестирования						1				2				3				4												3-й тест

																																4-й тест

		МАНД				ТАКТ				Поведение				Навыки				Игровые				Социальные				Письмо				Чтение				Условные				Интра				Групповые				Лингвистика				Математика

										слушателя				визуального				навыки				навыки												дискриминации				вербальные				навыки

														восприятия																				LRFFC				навыки

		15-M				15-M				15-M				15-M				15-M				15-M				15-M				15-M				15-M				15-M				15-M				15-M				15-M

		15-e				15-g				15-e				15-d				15-e				15-g				15-c				15-f				15-e				15-k				15-h				15-g				15-f

		15-d				15-f				15-d				15-c				15-d				15-f				15-b				15-e				15-d				15-j				15-g				15-f				15-e

		15-c				15-e				15-c				15-b				15-c				15-e				15-a				15-d				15-c				15-i				15-f				15-e				15-d

		15-b				15-d				15-b				15-a				15-b				15-d								15-c				15-b				15-h				15-e				15-d				15-c

		15-a				15-c				15-a								15-a				15-c								15-b				15-a				15-g				15-d				15-c				15-b

						15-b																15-b								15-a								15-f				15-c				15-b				15-a

						15-a																15-a																15-e				15-b				15-a

																																						15-d				15-a

																																						15-c

																																						15-b												14-M

																																						15-a								14-M				14-e

																																														14-e				14-d

		14-M				14-M				14-M				14-M				14-M				14-M				14-M				14-M				14-M				14-M				14-M				14-d				14-c

		14-d				14-e				14-d				14-d				14-d				14-e				14-d				14-e				14-f				14-k				14-f				14-c				14-b

		14-c				14-d				14-c				14-c				14-c				14-d				14-c				14-d				14-e				14-j				14-e				14-b				14-a

		14-b				14-c				14-b				14-b				14-b				14-c				14-b				14-c				14-d				14-i				14-d				14-a

		14-a				14-b				14-a				14-a				14-a				14-b				14-a				14-b				14-c				14-h				14-c

						14-a																14-a								14-a				14-b				14-g				14-b

																																		14-a				14-f				14-a

																																						14-e

																																						14-d

																																						14-c

																																						14-b												13-M

																																						14-a								13-M				13-d

																																														13-e				13-c

		13-M				13-M				13-M				13-M				13-M				13-M				13-M				13-M				13-M				13-M				13-M				13-d				13-b

		13-f				13-f				13-e				13-d				13-e				13-e				13-d				13-e				13-h				13-i				13-d				13-c				13-a

		13-e				13-e				13-d				13-c				13-d				13-d				13-c				13-d				13-g				13-h				13-c				13-b

		13-d				13-d				13-c				13-b				13-c				13-c				13-b				13-c				13-f				13-g				13-b				13-a

		13-c				13-c				13-b				13-a				13-b				13-b				13-a				13-b				13-e				13-f				13-a

		13-b				13-b				13-a								13-a				13-a								13-a				13-d				13-e

		13-a				13-a																												13-c				13-d

																																		13-b				13-c

																																		13-a				13-b												12-M

																																						13-a								12-M				12-d

																																														12-d				12-c

		12-M				12-M				12-M				12-M				12-M				12-M				12-M				12-M				12-M				12-M				12-M				12-c				12-b

		12-e				12-g				12-f				12-d				12-d				12-f				12-f				12-e				12-f				12-g				12-d				12-b				12-a

		12-d				12-f				12-e				12-c				12-c				12-e				12-e				12-d				12-e				12-f				12-c				12-a

		12-c				12-e				12-d				12-b				12-b				12-d				12-d				12-c				12-d				12-e				12-b

		12-b				12-d				12-c				12-a				12-a				12-c				12-c				12-b				12-c				12-d				12-a

		12-a				12-c				12-b												12-b				12-b				12-a				12-b				12-c

						12-b				12-a												12-a				12-a								12-a				12-b												11-M

						12-a																																12-a								11-M				11-e

																																		11-M												11-d				11-d

		11-M				11-M				11-M				11-M				11-M				11-M				11-M				11-M				11-f				11-M				11-M				11-c				11-c

		11-e				11-i				11-f				11-d				11-d				11-e				11-g				11-c				11-e				11-h				11-d				11-b				11-b

		11-d				11-h				11-e				11-c				11-c				11-d				11-f				11-b				11-d				11-g				11-c				11-a				11-a

		11-c				11-g				11-d				11-b`				11-b				11-c				11-e				11-a				11-c				11-f				11-b

		11-b				11-f				11-c				11-a				11-a				11-b				11-d								11-b				11-e				11-a

		11-a				11-e				11-b												11-a				11-c								11-a				11-d

						11-d				11-a																11-b												11-c

						11-c																				11-a												11-b

						11-b																																11-a

						11-a



Обращается к сверстникам 5 раз. (О)

Спонтанно просит внимания 5 раз (например: «Учитель!» «Эй!», «Простите»). (О)

Ребенок обращается с просьбами 100 или более раз в одну неделю. (ТО: 1 неделя)

Просьбы содержат 3 слова 10 раз (например:  «Можно мне посмотреть?»). (О)

Просит об определенном количестве мотивационных стимулов 2 раза (например: 2 резиновых мишки). (О)

Спонтанно спрашивает  различную вербальную информацию, используя вопросы или вопросительные слова 5 раз (например: “Как тебя зовут?”, “Куда ты идешь?”). (ТО: 60 минут)

Просит убрать нежелательный предмет или прекратить неприятную деятельность 2 раза (например: «Отпусти», «Отдай назад»). (Е)

Просит других выполнить двухкомпонентную инструкцию 2 раза (например: «подойди сюда и посмотри на меня»). (О)

Говорит «пожалуйста» и «спасибо» с непрямой вербальной подсказкой взрослого (например: «Что надо сказать?»). (Е)

Демонстрирует обобщение МО, прося о 2 разных подкреплениях одними словами (например: когда хочет внимания, говорит «давай порисуем» и когда хочет прекратить работу, говорит «давай порисуем»). (О)

Обращается к другим, чтобы они приняли участие в  деятельности 2 раза (например: «Давай играть», «Помоги копать»). (О)

Вежливо просит прекратить нежелательные действия или убрать неприятный стимул в 5 различных ситуациях (например: «Пожалуйста, не толкай меня», «Нет, спасибо», «Извините, вы можете подвинуться?»). (Е)

Спонтанно (без напоминания) просится сходить в туалет 2 раза. (О)

Просит других обратить внимание на его собственное невербальное поведение 2 раза (например: «Посмотри на меня»). (О)

Просит других обратить внимание на какой-либо аспект в окружающей среде 2 раза (например: «Смотри, это грузовик»). (О)

Просьба содержит  2 различных прилагательных (например: «Я хочу красного резинового мишку»). (О)

Просьбы сожержат 2 различных предлога (например положи в шкаф, поставь на стол). (О)

Просьбы содержат 2 различных наречия (например «Сильно холодно»). (О)

Просьбы содержат 10 различных прилагательных, предлогов или наречий (например: «Мой карандаш сломался», «Пойдем быстрее»). (ТО: 60мин.)

Обращается за сочувствием или другой эмоциональной поддержкой 2 раза (например: «Он злой»). (О)

Просит других передать определенный предмет другому человеку 2 раза (например: «Дай это Саше»). (Е)

Обращается за инструкциями для завершения задания 2 раза (например: «Куда это подходит?», «Как мне это сделать?»). (О)

Спонтанно обращается с просьбой, используя 3 разные главные части речи (например: существительное-прилагательное-глагол) в одном предложении 2 раза (например: «Толкай большой велосипед быстро»). (О)

Дает указания, инструкции или объяснения, как что-либо делать или как участвовать в какой-либо деятельности 5 раз (например: «Сначала намажь клеем, потом придави», «Ты сиди тут, пока я принесу книгу»). (О)

Просьбы содержат фразы из 5 слов или предложения 5 раз. (ТО: 60 мин.)

Обращается за информацией о предстоящем в будущем событии 2 раза (например: «Когда мы пойдем на праздник?»). (О)

Просит обратить внимание на приватное событие (например: «У меня болит живот»). (О)

Обращается за информацией, используя вопрос “Почему?” 5 раз. (О)

Обращается за информацией, используя вопрос “Как?” 5 раз. (О)

Просит других обратить внимание на его собственное интравербальное поведение 5 раз (например: «Послушай меня …», «Я тебе расскажу …», «Вот, что случилось …»). (О)

Называет 2 обонятельных стимула (например: печенье, попкорн, цветы). (Е)

Приобретает 5 новых наименований в неделю без дополнительного обучения. (Е)

Называет 2 людей (не членов семьи) по имени. (Е)

Называет 5 категорий или классов (например: животные, напитки, игрушки). (Т)

Называет 5 месторасположений (например: кухня, спальня, игровая площадка, дом бабушки). (Т)

Называет  25 предметов и/или действий, используя «да» и «нет» (например: «Это твои ботинки?» «Ее зовут Катя?») (частично интравербальное  из-за добавления определенного стимула Sd в задание). (Т)

Называет функции  25 предметов (например: показываем ребенку карандаш и спрашиваем «Что ты с этим делаешь?») (частично интравербальное). (Т)

Называет 2 определенные качества или части 25 предметов или людей (например: колеса и двери в машине). (Е)

Обобщения для нового предмета или действия происходят с первого раза для 5 предметов. (Е)

Называет цвет, форму и функцию 5 предметов (15 проб), когда предмет и вопрос представляются в смешанном порядке (например: «Какого цвета холодильник?», «Какой формы валентинка?», «Что ты делаешь с мячом?») (Это задание частично на называние и частично на интравербальные навыки). (Т)

Называет класс для 25 предметов (например: взрослый показывает на собаку и говорит «Собака это …») (частично интравербальное). (Т)

Называет, что не так или чего не хватает на 10 рисунках или предметах (например: лицо без носа). (Т)

Называет класс и функцию для 10 предметов (например:  показываем ребенку печенье и спрашиваем «Что ты с этим делаешь?» А потом говорим ему «Печенье это …») (частично интравербальное). (Т)

Называет 2 соотношения с предлогами (например: «Где Оскар?» … в корзинке) (частично интравербальное). (Т)

Называет людей, используя 2 различных местоимения (например: «У кого на голове шляпа? … у тебя») (частично интравербальное). (Т)

Спонтанно называет функцию, качество или класс объекта для 5 предметов (например: «Это для бассейна»). (О)

Обобщает функцию, качество и класс, называя 10 новых предметов  каждого набора (например: после обучения, что «корова», «птица» и «обезьяна» это «животные», ребенок относит медведя к «животным» с первого раза). (Т)

Называет 4 различных предлога (например: «на», «в», «из», «под») и 4 местоимения (например: «я», «ты», «меня», «мое»). (Е)

Называет людей по половому признаку, используя 4 различных названия (девочка, мальчик, тетя, дядя). (Т)

Спонтанно называет поведение других 2 раза (например: «Он плачет»). (О)

Называет 2 пары сравнительных прилагательных (например: «большой и маленький», «длинный и короткий») (частично интравербальное, если задать вопрос типа «Это какого размера?»). (Т)

Спонтанно называет используя 2 различных прилагательных. (О)

Спонтанно называет используя 2 различных наречия. (О)

Спонтанно называет, используя притяжательные местоимения 2 раза (например: «мой», «твой»). (О)

Называет 4 различных прилагательных, исключая форму и цвет (например: «большой», «маленький», «длинный», «короткий») и 4 наречия (например: «быстро», «медленно», «тихо», «нежно»). (Е)

Называет людей по родству, используя 4 различных названия (например: «сестра», «брат», «бабушка», «дядя») (частично интравербальное, если используются вопросы). (Е)

Называет 5 комбинаций «прилагательное-существительное» в полном предложении (например: «Это большая собака»). (Е)

Называет 5 комбинаций «глагол-наречие» в полном предложении (например: «Он поет громко»). (Е)

Называет 5 комбинаций «предлог-существительное» в полном предложении (например: «Собака сидит в будке»). (Е)

Называет 5 комбинаций «подлежащее-сказуемое-дополнение» в полном предложении (например: «Девочка тянет коляску»). (Т)

Использует в речи полные предложения из 4 и более слов 20 раз. (Е)

Называет 3 эмоциональных состояния своих или других людей (например: «грустный», «счастливый», «безумный») (частично интравербальное, после вопросов типа «Что ты чувствуешь?»). (Е)

Использует в общении 5 широко известных жестов, имеющих вербальную функцию (например: зажимает нос при неприятном запахе, прикладывает палец к губам при просьбе «тихо», большой палец вверх при хорошо сделанной работе, притворный зевок при усталости). (Т)

Называет 5 членов общества, исполняющих служебные обязанности (например: «милиционер», «пожарный», «врач», «медсестра», «дворник»). (Т)

Использует в речи 2 отрицательных слова 5 раз (например: «Это не кот»). (Т)

Называет 5 общественных или групповых событий (например: парад, вечеринка, чрезвычайное происшествие). (Т)

Спонтанно называет 2 различных социальных обстоятельства (например: «Он занят». «Они спорят»). (О)

Спонтанно издает незаученные названия в предложениях из 5 и более слов 5 раз. (О)

Имеет полный словарь названий из 1000 слов (существительные, прилагательные, глаголы и т.д.), проверенный в тесте или из собранного списка известных слов. (Т)

Кладет 5 указанных предметов на их место (например: «Положи расческу на тумбочку»). (Т)

Различает 4 цвета в комплекте из 4 различно-окрашенных предметов. (Т)

Различает 4 формы в комплекте из 4 предметов различной формы. (Т)

Различает значение 2 различных предлогов (например: «на», «в», «под»). (Т)

Различает свои вещи и других по местоимениям (например: «мой», «твой»). (Т)

Выбирает 2 различных цвета или формы в комплекте из 8 предметов, для 10 пар (например: «Дай мне красный и синий»). (Т)

Выбирает предметы по цвету и форме в комплекте из 6 похожих стимулов, для 4 цветов и 4 форм (например: «Найди красную машинку», «Найди квадратное печенье»). (Т)

Следует инструкциям отнести предмет в 5 различных местоположений (например: «Отнеси поднос в раковину»). (Т)

Идет в 5 различных местоположений и берет определенные предметы (например: «Пойди в кухню и возьми чашку»). (Т)

Выбирает предметы из комплекта похожих стимулов, опираясь на прилагательное (например: «Тронь маленькую птичку»). (Т)

Различает по половому признаку, для девочки и мальчика и для женщины и мужчины (например: «Где девочка?»). (Т)

Различает между мужским и женским родом, опираясь на местоимение (например: «он» и «она»). (Т)

Демонстрирует действие, измененное 2 наречиями (например: «Иди быстро», «Иди медленно»). (Т)

Следует инструкциям, содержащим 6 различных предлогов  (например: «Стань позади стула») и 4 различных местоимения (например: «Коснись моего уха»). (Т)

Демонстрирует 3 притворные эмоции, по инструкции (например: «Покажи мне грустное лицо», «Сделай счастливое лицо»). (Т)

Узнает (навыки слушателя) 10 предметов, опираясь на субъект, прилагательное и существительное (например: «Покажи мне рыжие волосы девочки»). (Т)

Выполняет 10 действий, опираясь на субъект, предлог и существительное (например: «Поставь лошадь в конюшню»). (Т)

Узнает (навыки слушателя) 10 предметов, опираясь на глагол, местоимение и существительное (например: «Расчеши его волосы»). (Т)

Обобщает местоимение и предлог в новой ситуации (например: правильно использует «его» с новым другом). (Т)

Выбирает предмет из ряда похожих стимулов, опираясь на 4 пары сравнительных прилагательных (например: «большой и маленький», «длинный и короткий») и демонстрирует действия, опираясь на 4 пары сравнительных наречий (например: «тихо-громко», «быстро-медленно»). (Т)

Выполняет 10 действий, опираясь на субъект, глагол и наречие (например: «Покажи мне, как высоко прыгает лягушка»). (Т)

Выполняет 10 действий, опираясь на субъект, прилагательное и глагол (например: «Покажи мне, как танцует большой медведь»). (Т)

Различает 6 членов общества, исполняющих служебные обязанности, по категориям (например: «врач», «медсестра», «почтальон», «водитель автобуса»). (Т)

Правильно отвечает на 10 заданий, включающих противопоставление «один»- «два», «много» каких-либо объектов. (Т)

Следует 3-шаговым инструкциям, для 10 различных инструкций  (например: «Сними свою курточку, повесь ее и садись»). (Т)

Различает предметы с использованием отрицательных слов для 10 заданий (например: «Что здесь не еда?»). (Т)

Различает 5 признаков сверстников в малой группе (например: «Кто носит синие ботинки?», «У кого рыжие волосы?», «Кто носит очки?»). (Т)

Правильно выполняет 10 заданий на различение единственного и множественного чисел (например: «Погладь собачку» и «Погладь собачек»). (Т)

Обобщает 5 прилагательных для новых существительных (например: Говорит «Липкая штука для мух», когда впервые встречает липучку для мух). (Т)

Обобщает 5 наречий для новых существительных (например: «Лава течет медленно», когда впервые встречается с лавой). (Т)

Имеет полный словарь слушателя 1200 слов (существительные, прилагательные, глаголы и т.д.), проверенный в тесте или из собранного списка известных слов. (Т)

Собирает 5 различных паззлов из 10 частей. (Т)

Собирает 4 вида конструкций по плоскому образцу (2D) из объемных кубиков (3D) и из 4 кубиков. (Т)

Использует клей для соединения деталей без физических подсказок 2 раза. (Т)

Сопоставляет картинку местности с неидентичной картинкой такой же местности для 10 видов местности (например: подбирает картинку с игровой площадкой к другой игровой площадке). (Т)

Спонтанно сопоставляет любой вид творческой  активности с образцом другого человека 2 раза (например: сверстник закрашивает воздушный шарик красным цветом и ребенок тоже копирует красный цвет для своего шарика). (О)

Сортирует 5 родственных предметов из 3 различных категорий в соответствии с образцом (например: вынимает все машинки из корзины с игрушками). (Т)

Сопоставляет неидентичные предметы с 5-секундной задержкой сравнения в комплекте из 6 (например: покажите ребенку тигра, потом уберите тигра, подождите 5 секунд и предоставьте ему комплект). (Т)

Собирает 8 видов конструкций  по плоскому образцу (2D) из объемных кубиков (3D)  из 6 кубиков. (Т)

Сопоставляет объемную (3D) конструкцию из кубиков с 4 кубиками (например: дом, башня). (Т)

Демонстрирует обобщение неидентичного сопоставления в комплекте из 10 с 3 похожими стимулами, для 25 предметов (например: подбирает новые объекты с первого раза). (Т)

Использует ножницы для вырезания 5 различных узоров либо предметов без физических подсказок. (Т)

Накрывает на стол для 2 персон с 6 тарелками и приборами. (Т)

Располагает 3 набора предметов по размеру (в порядке возрастания или убывания) (сериация). (Т)

Имитирует строение из кубиков или подобную конструкцию  из предметов  не менее 6 частей. (Т)

Собирает 20 различных фигур из кубиков, брусков, форм- паззлов или подобных заданий, не менее чем из 8 частей. (Т)

Успешно собирает фигуру человека не менее чем из 6 частей. (Т)

Подбирает 25 предметов, которые ассоциированы друг с другом, в комплекте из 6 предметов с 3 подобными стимулами. (Т)

Завершает 10 различных задач на сериацию (например: часть – целое, от меньшего к большему). (Т)

Играет в короткую игру на память или концентрацию внимания с одинаковыми картинками. (Т)

Сортирует 5 предметов из 5 различных категорий без модели (например: животные, одежда, мебель). (Т)

Собирает А-В образец для 5 различных образцов цвета и формы. (Т)

Собирает А-В образец для 5 различных образцов картинок. (Т)

Размещает 3 картинки в правильной последовательности для 5 наборов. (Т)

Конструирует 5 сцен из фетра (или подобного материала) из 5 частей (например: ферма, вечеринка). (Т)

Продолжает 20 3-шаговых моделей, последовательностей или сериационных задач (например: звезда, треугольник, сердце, звезда, треугольник, …).  (Т)

Направляет езду игрушки вокруг препятствий  (например: объезжает на трехколесном велосипеде столб). (О)

Демонстрирует функциональное соответствие в игре (например: помещает пластиковые яйца в лоток, кладет куклу в кровать с бутылочкой). (О)

Достанет игрушки и станет играть самостоятельно 2 минуты. (О)

Поет, напевает или проговаривает несколько слов песен во время деятельности. (О)

Спонтанно вовлекается в воображаемую или игру «понарошку» в 5 случаях (например: наряжается; воображаемая вечеринка с мягкими игрушками). (О)

Доводит игру до завершения сборки (например: строит башню из кубиков, нанизывает бусины в ожерелье и одевает его). (О)

Раскрашивает рисунок в раскраске или на бумаге. (О)

Самостоятельно сидит и рассматривает книжку 5 минут. (О)

Принимает инструкции от сверстника, когда играет на общей территории. (О)

Повторяет движения большой моторики, для достижения лучшего результата  в 2 видах активности (например: бросает мяч в корзину, раскачивает качелю). (О)

Использует материалы для творчества по назначению (например: вырезает ножницами, использует клей). (О)

Ждет своей очереди во время игры (например: ждет, пока другой ребенок освободит качелю). (О)

Самостоятельно рисует узнаваемые предметы. (О)

Показывает завершенный проект взрослому или сверстнику (например: рисунок). (О)

Закрашивает картинки в раскраске, практически не выходя за границы рисунка. (О)

Самостоятельно вовлекается в творческие виды активности на 5 минут (например: рисует, раскрашивает, вырезает, наклеивает). (О)

Демонстрирует соответствующую реакцию, если его деятельность прерывается или останавливается (например: ребенок перестанет играть, если ему скажет взрослый). (О)

Соблюдает правила безопасности (например: не бросает предметы в других детей или не забирается слишком высоко на игровых конструкциях). (О)

Будет изображать, как будто пишет записку. (О)

Самостоятельно вовлекается в продолжительную игру в течении 10 минут , без подсказок или поощрения  взрослых (например: играет с механическим планшетом для рисования, игра с переодеваниями). (О)

Демонстрирует желание попробовать более сложные физические упражнения (например: езда на велосипеде с дополнительными  колесами, катание на роликах, удар по мячу клюшкой). (О)

Спонтанно помогает в ежедневных действиях (например: накрывает на стол, сажает семена в саду, сортирует носки). (О)

Будет вовлекаться в нежелательную активность, чтобы заработать желательную. (О)

Играет в компьютерные или видеоигры и правильно использует оборудование. (О)

Будет самостоятельно решать проблемы, возникшие во время игры (например: тянет застрявшую игрушку). (О)

Самостоятельно рисует или пишет в тетрадях подготовки к школе 5 минут (например: соединяет рисунок по точкам, лабиринты, обводит буквы и цифры). (О)

Участвует в совместных действиях с подсказками взрослого 2 раза (например: держит парашют). (О)

Соответствующим образом обращается к сверстникам с просьбой прекратить нежелательное поведение 2 раза. (О)

Ждет своей очереди в игре с интересующим предметом без нежелательного поведения 2 раза. (О)

Принимает приглашение присоединиться к социальной игре со сверстником 2 раза. (О)

Обращается к сверстнику с вопросом  2 раза (например: «Где лопатка?», «Как тебя зовут?»). (О)

Спонтанно объединяется со сверстником для получения определенного результата 5 раз (например: один ребенок держит кружку, а второй наливает воду). (Е)

Спонтанно имитирует поведение сверстника в воображаемой игре 2 раза. (О)

Спонтанно обращается с вопросом «Где?» относительно недостающего сверстника 2 раза. (О)

Спонтанно обращается с вопросом «Что?» относительно поведения сверстника 2 раза. (О)

Спонтанно обращается с вопросом «Кто?»,  вызванным появлением незнакомого человека 2 раза. (О)

У ребенка есть «лучший друг» (например: будет неоднократно играть с определенным ребенком). (О)

Участвует не менее чем в 3 вербальных обменах со сверстником. (О)

Спонтанно обращается к сверстнику с вопросом  5 раз (например: «Куда ты идешь?», «Что это?», «Во что ты хочешь поиграть?»). (ТО: 60мин.)

Спонтанно использует «спасибо» и «пожалуйста» со взрослым или сверстником 2 раза. (О)

Демонстрирует любые взаимные вербальные обмены со сверстником 2 раза. (О)

Следует инструкциям сверстника во время социальной игры 2 раза. (О)

Дает инструкции сверстнику во время социальной игры 2 раза. (О)

Спонтанно предлагает интересующий предмет (делится) сверстнику 2 раза. (О)

Интравербально отвечает на 5 различных вопросов или утверждений от сверстника (например: вербально отвечает на вопрос ««Во что ты хочешь поиграть?»). (ТО: 60мин.)

Участвует в социальной игре, руководимой сверстником (например: «зеленый свет/красный свет») 2 раза. (О)

Спонтанно спрашивает новое или незнакомое имя ребенка 1 раз. (О)

Играет по очереди и делится интересующим предметом со сверстниками без подсказок 2 раза. (О)

Смеется или улыбается в ответ на шутку сверстника 2 раза. (О)

Задает вопросы об интересах сверстника 1 раз. (О)

Вовлекается в воображаемую социальную игру со сверстниками  на 5 минут  без подсказок взрослых или поощрения (например: игра с переодеваниями, игровой дом). (О)

Вовлекается в не менее 3 вербальных обмена со сверстником 2 раза. (О)

Вовлекается в вербальный обмен с 2 или более сверстниками в одной обстановке 2 раза. (О)

Демонстрирует копирующее поведение, когда сверстник берет интересующий объект 2 раза. (О)

Уделяет внимание сверстнику, рассказывающему историю, на 10 секунд 2 раза. (О)

Рассказывает о деятельности сверстника, используя не менее 2 наименований, 2 раза. (О)

Спонтанно проявляет сочувствие к обиженному сверстнику 2 раза. (О)

Согласовывает со сверстником время игры с интересующим предметом  2 раза. (О)

Вовлекается в 4 вербальных обмена по 1 теме со сверстниками для 5 тем (например: дети ходят взад-вперед, обсуждая, как сделать ручей в песочнице). (О)

Выбирает 2 члена класса (например: «Найди 2 части тела») в комплекте из 10, для 25 классов. (Т)

Различает 50 изображений в книге по функции, характеристике или категории. (Т)

Выбирает 50 предметов в натуральной среде или функциональной деятельности (например: накрыть на стол) после предъявления заданий по функции, характеристике или категории. (Т)

Демонстрирует 200 различных ответов при тестировании либо из накопленного списка известных ответов. (Т)

Выбирает картинку для следующего шага в последовательности (например: «Сначала ты открываешь воду в ванной, а затем ты …») для 10 последовательностей. (Т)

Выбирает картинку в комплекте из 10 картинок, после общего вопроса о времени (например: на вопрос «Когда ты ложишься спать?» ребенок выбирает картинку с изображением ночи) для 5 вопросов. (Т)

Выбирает правильный предмет в комплекте из 10 предметов, который содержит 3 подобных стимула (например: одинаковый цвет, форма или класс, но они – неправильный ответ), для 25 различных  вопросов. (Т)

Выбирает предмет в комплекте из 10 по цвету и классу (например: «желтое животное») для 25 предметов. (Т)

Выбирает предмет в комплекте из 10 по форме и классу (например: «круглая еда») для 25 предметов. (Т)

Выбирает предмет в комплекте из 10 по функции (например: «это раскрашивают») и классу (например: «канцелярия») для 25 заданий (например: «Найди то, что можно раскрашивать среди принадлежностей для творчества»). (Т)

Выбирает предмет в комплекте из 10  по функции (например: «колеса», «крылья») и классу (например: «животные», «средства передвижения») для 25 заданий (например: «Где средство передвижение с колесами?», «Где средство передвижения с крыльями?»). (Т)

Выбирает предмет в комплекте из 10 по любому прилагательному (но не цвет и форма) и функции (например: «Это горячее и ты это ешь» … спагетти) для 25 заданий. (Т)

Выбирает предмет в комплекте из 10 по любому прилагательному (но не цвет и форма) и функции (например: «Оно мягкое и с ушами» … кролик) для 25 заданий. (Т)

Выбирает предмет из книги по 2 вербальным компонентам: либо качеству(например: цвет), либо функции (например: «им рисуют»), либо классу (например: «одежда») для 25 предметов (например: «Ты видишь коричневое животное?», «Ты можешь найти одежду с пуговицами?»). (Т)

Выбирает предмет из книги после, того как ему прочитали короткий отрывок (10+ слов) и задали вопрос (например «Кто подул и домик развалился?»). (Т)

Выбирает предмет в комплекте из 10 для заданного предлога и любого вопроса (например: «Что выше крыши?») для 25 предметов. (Т)

Выбирает предмет в комплекте из 10 для заданного местоимения и любого вопроса (например: «Какие игрушки его?») для 25предметов. (Т)

Выбирает предмет в комплекте из 10 для заданного наречия и любого вопроса (например: «Какое животное быстро бегает?») для 25 предметов. (Т)

Выбирает 10 членов общества, исполняющих служебные обязанности, из книги после вопроса, что они делают (например: «Кто помогает тебе, когда ты болеешь?»). (Т)

Выбирает 2 различных предмета в комплекте из 10 для 2 различных классов или функций (например: «Можешь найти фрукты и мясо?») для 25 сетов. (Т)

Выбирает место в комплекте из 10 и 2 предмета из этого места (например: «Ты покупаешь мясо и хлеб в … магазине»), для 25 мест. (Т)

Выбирает предмет из натуральной среды, который содержит 3 подобных стимула, после  вопроса, для 25 задач (например: «Достань, чем можно замести», «Найди, чем можно приклеить»). (Т)

Выбирает предметы на странице книги или из натуральной среды по 3 вербальным компонентам (например: глагол, прилагательное, предлог, местоимение) для 25 заданий, содержащих вопрос (например: «Какой фрукт растет на дереве?»).  (Т)

Выбирает все предметы из класса в комплекте из 10, если попросить (например: «Найди всю одежду») для 3 предметов 25 классов. (Т)

Выбирает предмет из книги после вопроса «Когда?» (например: «Когда тебе нужно полотенце?») для 10 предметов. (Т)

Выбирает предмет из книги после вопроса «Как?» (например: «Как ты добираешься в школу?») для 10 предметов. (Т)

Выбирает предмет в комплекте из 10 для предлога после глагола- задание «глагол-предлог»  (например: «кушать за», «кушать на», «писать на», «писать для») для 25 комбинаций «глагол-предлог». (Т)

Выбирает объект после просьбы найти что-то, то отличается в ряду из 5 предметов (напр. 4 ложки и одна вилка) для 25 предметов. (Т)

Выбирает предмет в комплекте из 10 после вопроса «Чего не хватает?» на картинке (например: машина без колес, самолет без крыльев) для 25 предметов.  (Т)

Выбирает правильные предметы на странице книги или из натуральной среды после 4 различных  вопросов,  вокруг одной темы (например: «Где живет корова?», «Что жует корова?», «Кто доит корову?») для 25 различных тем. (Т)

Выбирает предметы в комплекте из 10, которые относятся к прошедшим событиям (например: «Куда ты ходил вчера вечером?») для 5 событий. (Т)

Выбирает предмет, относящийся к будущим событиям (например: «Что будет завтра?») для 5 событий. (Т)

Выбирает предмет в комплекте из 10, когда спрашивают «Который не может …»  для 10 объектов (например: «Который не может летать?»). (Т)

Выбирает предмет в комплекте из 10, когда спрашивают «Который не …» (например: «Что здесь не музыкальный инструмент?») для 25 функций, качеств или классов. (Т)

Выбирает предмет на странице книги или из натуральной среды по 4 вербальным компонентам (например: глагол, прилагательное, предлог, местоимение) для 25  заданий (например: «В чей кроватке спала Маша?»). (Т)

Демонстрирует 1000 различных ответов при тестировании либо из накопленного списка известных ответов. (Т)

Завершает 10 двухкомпонентных фраз (существительное-глагол) (например: «На завтрак ты ешь…», «На обед ты ешь…»). (Т)

Отвечает на 25 двухкомпонентных вопросов «Где?» (например: «Где ты берешь молоко?», «Где твоя машинка?»). (Т)

Отвечает на 25 двухкомпонентных вопросов «Кто?» (например: «Кто отводит тебя в школу?», «С кем ты играешь?»). (Т)

Отвечает на 25 двухкомпонентных вопросов «Что?» о функции предметов (например: «Что мы делаем с карандашами?»). (Т)

Отвечает на 25 двухкомпонентных вопросов «Что?», задавая функцию предмета (например: «Что делает тебя чистым?»). (Т)

Демонстрирует 10 интраверабльных реакций без специального обучения и тренировки (например: пересказывает, что происходило в фильме без какой бы то ни было предварительной подготовки). (О)

Демонстрирует 5 новых интравербальных реакций после обучения ТАКТ (например: после названия компьютера говорит «У папы есть компьютер»). (Е)

Отвечает «Я не знаю» на вопрос, на который не знает ответа. (Е)

Спонтанно воспроизводит 20 интравербальных комментариев, которые могут частично являться МАНД (например: папа говорит «Я пошел к машине», на что ребенок спонтанно говорит «Я хочу на прогулку!»). (О)

Отвечает на 25 альтернативных вопросов (например: «Рыбки живут в воде или на дереве?»). (Т)

Называет 10 категорий после задания нескольких членов (например: «свинья, корова, лошадь –это..»). (Т)

Называет 25 предметов, когда озвучивают определенный признак (например: «У чего есть колеса?»). (Т)

Называет 2 функции 10 предметов после их называния ему (например: «Что есть на пожарной машине?»). (Т)

Отвечает на 3 вопроса об эмоциях (например: «Что тебя расстраивает?», «Что тебя радует?»). (Т)

Предоставляет не менее 25 ответов из 3 и более слов на вопросы (например: если спрашивают «Чем ты любишь играть?», ребенок отвечает «Я люблю играть машинками»). (Т)

Демонстрирует 300 различных интравербальных реакций при тестировании либо из накопленного списка известных ответов. (Т)

Отвечает на 25 вопросов используя «да» или «нет» (например: «Ботинки можно кушать?» - «нет»). (Т)

Может описать 5 мест, которые в данный момент не в поле видимости (например: «Расскажи мне о своей спальне»). (Т)

Отвечает на 25 интравербальных вопросов с прилагательным (например: «Можешь назвать мне большое животное?»). (Т)

Отвечает на вопрос об одном, только что прочитанном предложении, для 10 предложений. (Т)

Правильно отвечает на вопрос «Сколько тебе лет?». (Т)

Отвечает на 2 вопроса о времени с обобщающим ответом (например: «Когда ты идешь спать?» … «ночью»). (Т)

Завершает последовательность рассказа, для 5 историй (например: «Что же случилось с тремя поросятами?»). (Т)

Вовлекается в 5 различных разговоров, которые содержат не менее 3 интравербальных высказываний, на одну тему. (Т)

Описывает 2 характерных признака о себе (например: «У меня светлые волосы», «У меня голубые глаза»). (Т)

Отвечает на 2 вопроса, после того как прочитали короткий отрывок из15 и более слов из книги, для 25 отрывков (например: «Кто сдул домик?»). (Т)

Отвечает на 25 различных вопросов с вопросительными словами «кто?», «что?» или «где?», содержащих 3 или более элементов (например: «Какого цвета пожарная машина?»). (Т)

Предоставляет не менее 3 элементов для 25 категорий (например: «Что находится на игровой площадке?»). (Т)

Отвечает на 5 вопросов о ежедневных или происходящих событиях (например: «Куда ты ходишь с папой?»). (Т)

Интравербально отвечает на вопросы или утверждения сверстников не менее 25 раз в день. (О)

Показывает генерализацию, давая один и тот же ответ на 10 вопросов, заданных 3 различными способами (например: отвечает «дома» на вопросы «Где ты живешь?», «Где твоя собака?» и «Где ты играешься?»). (Т)

Называет 3 характеристики одного предмета, для 25 предметов (например: «Это карандаш. Он красный. Им рисуют»). (Т)

Может рассказать 3 фрагмента информации о себе (например: «Где ты живешь?», «Как зовут твоего брата?»). (Т)

Отвечает на 25 интравербальных вопросов, содержащих предлоги (например: «Что находится под твоей кроватью?»). (Т)

Отвечает на 25 интравербальных вопросов, содержащих местоимения (например: «Чья рыжая собака»). (Т)

Предоставляет 25 ответов на вопросы-последовательности (например: «Что ты делаешь, когда приходишь в школу?»). (Т)

Отвечает на 10 различных вопросов с вопросительным словом «когда?» (например: «Когда ты принимаешь ванну?»). (Т)

Описывает 25 различных событий, фильмов, историй и т.д., с помощью 8 и более слов (например: «Расскажи мне, что случилось…» «Большое чудище всех напугало и они все убежали в дом»). (Е)

Отвечает на 10 вопросов о профессиях (например: «Что делает доктор?»). (Т)

Отвечает на 25 интравербальных вопросов, содержащих 4 и более частей речи (например: «Какой инструмент тебе нужен, чтобы забить гвоздь?»). (Т)

Участвует в игре, по очереди дополняя историю, начатую другими (например: «А потом он увидел лодку…»). (Т)

Отвечает на 5 различных вопросов с вопросительным словом «как?» (например: «Как ты строишь дом?»). (Т)

Называет свою фамилию, когда ее спрашивают (например: «Шевченко»). (Т)

Отвечает на 25 интравербальных вопросов, содержащих наречия (например: «Какие животные двигаются медленно?»). (Т)

Демонстрирует генерализацию ответов, описывая 10 одних и тех же объектов, событий, домашних любимцев, людей и т.д., 3 различными способами (например: про домашнюю собаку Тобика ребенок скажет в разных случаях «собака», «животное», «Тобик»). (Т)

Описывает 5 событий, которые произошли в прошлом. (Т)

Описывает 5 событий, которые произойдут в будущем. (Т)

Пересказывает 5 различных историй, используя  как минимум 10 слов. (Т)

Предлагает возможное решение, если ему предъявляют проблему. (Т)

Отвечает на 4 различных повторяющихся вопроса с вопросительным словом об одной теме, для 10 тем (например: «Кто тебя отводит в школу?» «Куда ты ходишь в школу?» «Что ты берешь с собой в школу?»). (Т)

Сидит или стоит возле материалов для поделок или стола с игрушками в течении 5 минут без нежелательного поведения. (О)

Реагирует на 1 групповую инструкцию без дополнительных подсказок (например: «Все встали»). (О)

Работает самостоятельно над заданием или другой деятельностью в течении 1 минуты без подсказок или поощрения. (О)

Выходит впереди группы после 1 вербальной подсказки. (О)

Пользуется туалетом и моет руки после вербальных подсказок. (Е)

Поднимает руку, чтобы поучаствовать в групповой деятельности (например: «Кто хочет выбрать песню?»). (О)

Использует канцелярские материалы по назначению (например: клей, ножницы, мелки). (О)

Откладывает игрушки и материалы, когда просят об этом. (О)

Выполняет задание в течении 1 минуты во время занятия поделками или рисования, когда учитель отходит от стола. (О)

Реагирует на 5 различных групповых инструкций или вопросов, без прямых подсказок, в группе из 3 и более детей (например: «Все встаньте», «У кого сегодня красная рубашка?»). (О)

Берет необходимые материалы для завершения задания после вербальных подсказок (например: «Возьми клей»). (О)

Самостоятельно переходит от одной классной деятельности к другой после вербальной подсказки для всей группы. (О)

Отвечает на вопрос группе без непосредственных подсказок (например: «Что произошло с Симбой?»). (О)

Самостоятельно просится или ходит в туалет и практически не уписывается. (О)

Самостоятельно работает в течении 5 минут в группе, и уделяет заданию 50% времени. (О)

Играет по очереди и делится игрушками со сверстниками. (О)

Различает и следует 2-компонентным инструкциям (например: «Все мальчики построились»). (О)

Соблюдает в классной комнате правила безопасности (например: «Не бегать», «Не толкаться»). (О)

Участвует в 2 различных групповых играх с 3 другими детьми (например: игра «красный свет-зеленый свет»). (О)

С помощью МАНД может предложить групповую активность (например: «Давайте играть в ручеек»). (О)

Помогает убираться после игры с 1 вербальной подсказкой. (О)

Приобретает 2 новых поведения в течении 15 минут, в группе из 5 и более детей. (О)

Сосредотачивается на задании несмотря на отвлекающие моменты в комнате. (О)

Самостоятельно следит за собой, без подсказок (например: вытирает нос, снимает пальто). (О)

Вербально взаимодействует со сверстниками, 3 раза, во время настольной групповой игры. (О)

Садится на свое место, когда приходит его очередь, без подсказок. (О)

Держит руки при себе во время групповой работы. (О)

Поднимает руку, показывая, что знает ответ на вопрос, во время групповой работы. (О)

Заполняет 2 отдельных рабочих листка, без подсказок, за столом с 3 другими детьми. (О)

Сидит в школьной обстановке в течении 20 минут, без нежелательного поведения. (О)

Сидит на 20 минутной групповой сессии, в группе из 5 детей, без нежелательного поведения и отвечает на 5 интравербальных вопросов. (Т)

Издает модальные и вспомогательные глаголы во фразах-основах - названиях или инструкциях (например: «хочу», «буду», «могу»). (О)

Фразы, произносимые ребенком в течении дня, содержат несколько «маленьких» слов, которые не обучались непосредственно, но подходят по контексту (например: «это», «то», «и», «или»). (О)

Правильно образует форму множественного числа существительного (например: «глаз-глаза», «нога-ноги»). (О)

Правильно использует особые формы множественного числа существительного (например: «ворота», «очки»). (Е)

Изменяет склонение существительных, путем добавления окончания для множественного числа (например: «кот-коты»), для 10 слов и путем изменения окончания, для притяжательной формы, также  для 10 слов (например: «Маша – машин (чей?)»). (Е)

Правильно образует личные формы глаголов (например: «Я ем», «Собака ест»). (Е)

Использует союзы для соединения слов и фраз (например: «и», «или», «но»). (О)

Правильно использует некоторые неправильные глаголы в прошедшем времени (например: «идти-шел», «есть-был»). (Е)

Изменяет склонение глаголов путем изменения окончания для прошедшего времени (например: «спать-спал») для 10 слов и путем изменения формы для будущего времени для 10 слов (например: «играть-буду играть»). (Е)

Говорит предложениями из 3-5 слов. (О)

Говорит фразы с предлогами (например: «на столе», «в доме»), но может не различать пары предлогов (например: «на-под», «в-из»). (Е)

Издает прилагательные для модификации существительных (например: «синий поезд»). (О)

Использует местоимения для модификации существительных (например: «мои ботинки»). (О)

Говорит 10 различных существительных конструкций не менее из 3 слов, с 2 модификаторами (например: прилагательные, предлоги, местоимения), (например: «Это моя кукла», «Я хочу это шоколадное мороженное»). (Е)

Прилагательные обычно предваряют существительные, где это необходимо (например: «большая лодка» вместо «лодка большая»). (О)

Глаголы согласованы с существительными по роду (например: «она смеялась» вместо «она смеялся»). (О)

Глаголы согласованы с существительными по числу (например: «Паша сидит дома» вместо «Паша сидят дома»). (О)

Изменяет сравнительную степень прилагательных путем изменения сравнительного окончания и вспомогательного слова (например: «быстрый-быстрее-быстрейший-самый быстрый»). (Е)

Использует наречия для модификации глаголов (например: «Иди быстро»). (Е)

Использует 10 различных глагольных конструкций не менее из 3 слов, с 2 модификаторами (например: наречия, предлоги, местоимения), (например: «Качни меня сильно», «Поднимись вверх по лестнице»). (Е)

Использует различные глагольные и существительные конструкции, соединенные союзом (например: «и», «или», «но»). (О)

Местоимения согласованы по роду (например: «она-ее» вместо «она-его»). (О)

Местоимения согласованы по числу (например: «они-их» вместо «они-его»). (О)

Использует наречия времени (например: «всегда», «никогда», «иногда»). (О)

Использует указательные местоимения в предложении (например: «этот», «тот», «эти», «те»). (О)

Использует слова, описывающие уверенность в других словах (например: «Я думаю, что…», «Я уверен, что…», «…, может быть»). (О)

Соединяет глагольные и существительные конструкции для получения 10 синтаксически верных предложений, не менее из 5 слов (например: «Собака сильно лизала мое лицо»). (Е)

Переворачивает страницы и рассматривает книги  в течении 30 секунд. (ТО: 30сек.)

Просит почитать истории из книги. (О)

Показывает картинки в книгах (например: «Где большой и страшный волк?»). (Е)

Обращает внимание на книгу, когда ему читают историю, 75% времени. (ТО: 3 мин.)

Собирает паззл-вкладыш «Алфавит», без подсказок. (Е)

Произносит 5 букв из алфавита с вербальной подсказкой (например: «А, Б, … »). (Т)

Есть любимая книжка, которую может назвать, если видит картинку на обложке. (О)

Называет картинки в книгах, пока взрослый читает историю. (Е)

Может подобрать по образцу все заглавные буквы. (Т)

Подбирает (узнает на слух) правильную заглавную букву из 5 букв, для 10 различных букв. (Т)

Произносит или пропевает весь алфавит после просьбы или инструкции. (Т)

Просит объяснить, что означает написанное слово (например: «Что значит это слово?»). (О)

Делает вид, что читает книгу. (О)

Различает как слушатель собственное имя из ряда 3 других написанных имен. (Т)

Смотрит больше на написанные слова, чем на картинки, когда ребенку читают истории. (О)

Называет 10 заглавных букв по команде. (Т)

Различает почти все заглавные буквы (может путать некоторые схожие, например Н и П, Ш и Щ). (Т)

Подбирает слова на карточках к таким же словам, написанным на бумаге. (Т)

Говорит название буквы, после предъявления 5 звуков и произносит 5 звуков после предъявления названия буквы. (Т)

Интравербально вспоминает 3 истории, которые ему читали. (Е)

Демонстрирует навыки слушателя и ТАКТ обобщения названий, для 3 различных вариантов заглавных букв. (Т)

Читает собственное имя. (Т)

Указывает, рифмуются ли 2 слова, для 10 различных рифм (например: «мышка - книжка» против «мышка - буфет»). (Т)

Называет большинство заглавных букв (может путать некоторые, которые выглядят похоже, например: Н и П, Ш и Щ). (Т)

Подбирает 10 строчных букв к заглавным. (Т)

Различает на слух буквы и цифры (например: «Какая из этих слов буква?»). (Т)

Читает по буквам свое имя без подсказок. (Т)

Выбирает правильно написанное слово из ряда из 3 слов, для 5 различных слов. (Т)

Подбирает 5 слов к соответствующим картинкам или предметам из ряда из 5 предметов, и наоборот (например: подбирает вместе написанное слово «птица» и картинку птицы). (Т)

Использует принадлежности для письма, чтобы черкать на бумаге или доске, если попросить. (Т)

Самостоятельно черкает на бумаге или доске. (О)

Демонстрирует предпочтение правой или левой руки. (Е)

Самостоятельно начинает, играет, завершает  и (после подсказок) собирает и убирает игру. (О)

Приводит пример как минимум 3-х членов категории - для десяти различных категорий. (Что есть на площадке? - Горка, качели и песочница).

правильно использует глаголы в настоящем продолжительном времени - я делаю, рисую, пишу, сплю.

Использует отрицательные частицы - не могу, не хочу, не буду.

Средняя продолжительность фразы состоит из 5 морфем.

Наизусть считает до 5 после вербальной подсказки (например: «Считай, 1, 2…»). (Т)

Располагает предметы по размеру (например: маленький, средний и большой кубики). (Т)

Различает между 1 и 2 объектами, как слушатель (например: «Где 2 лодки?»). (Т)

Различает между 1 и 2 объектами, с помощью МАНД (напр. «Я хочу 2 печенья»). (Е)

Подбирает парами числа от 1-10 (например: складывает число 4 с числом 4). (Т)

Распознает на слух числа от 1-5 в ряду 5 различных цифр. (Т)

Различает между 1 и 2 объектами, как наименование (например «Сколько у тебя ботинок?»). (Т)

Поднимает соответствующее количество пальцев для чисел от 1 до 5 (например: «Покажи мне 2 пальца»). (Т)

Различает между 1, 2 и 3 объектами как слушатель (например: «Ты можешь найти 3 цветка?»). (Т)

Считает 2 предмета с использованием сопоставления один к одному. (Т)

Называет числа от 1 до 5. (Т)

Называет свой возраст, если спрашивают. (Т)

Считает до 3 предметов после вербальной подсказки «Сколько?» и подходящего набора предметов. (Т)

Узнает на слух количество предметов (например: «На какой картинке 2 машинки?»). (Т)

Демонстрирует перечисление при счете (конечное ударение на правильном числе) для чисел от 1 до 3. (Т)

Высчитывает от 1 до 5 предметов из большего набора предметов, с использованием сопоставления один к одному (например: «Дай мне 4 машинки. А теперь дай 2»). (Т)

Правильно называет количество от 1 до 3 предметов, как «1», «2» и «3» (например: «Сколько здесь (чего-либо)?»). (Т)

Распознает количество предметов, как «больше» или «меньше», чем группа для сравнения. (Т)

Распознает характеристики емкости как «полный» и «пустой». (Т)

Распознает предмет как больше или меньше предмета сравнения. (Т)

Распознает предмет как длиннее или короче предмета сравнения. (Т)

Распознает на слух 8 различных сравнений, включающих измерение (например: «покажи мне больше или меньше, большой или маленький, длинный или короткий, полный или пустой, громкий или тихий»). (Т)

Производит действие заданное количество раз до 5 раз (например: «Хлопни 3 раза»). (Т)

Продолжает последовательность или узор из 2 элементов (например: красный-зеленый, красный-зеленый,…). (Т)

Правильно распознает порядковые определения «первый» и «последний». (Т)

Правильно распознает и называет утреннее и вечернее время. (Т)

Интравербально отвечает на задание «Какое число следующее?» для чисел от 1 до 9. (Т)

Правильно распознает 3 различные монеты, и интравербально поясняет, что делают с деньгами. (Т)

Правильно сопоставляет написанное число и количество, а также наоборот, для чисел от 1 до 5 (например: подбирает цифру «3» к картинке с 3 грузовиками). (Т)

Имитирует горизонтальные движения мелком, карандашом, маркером. (Т)

Имитирует вертикальные движения «вверх-вниз» мелком, карандашом, маркером. (Т)

Имитирует большие и малые круговые движения мелком, карандашом, маркером. (Т)

Имитирует диагональные и кривые движения мелком, карандашом, маркером. (Т)

Имитирует 5 различных письменных движений, смоделированных взрослым, используя письменную поверхность и принадлежности. (Т)

Демонстрирует правильный захват карандаша, ручки или маркера для письма. (Е)

Имитирует рисование квадрата и треугольника. (Т)

Обводит 3 различных контура и остается в промежутке 2,5 см. между линиями. (Т)

Копирует 3 различных контура по образцу. (Т)

Рисует линию на бумаге из точки А в точку Б с отклонением не более 2,5 см. от центра 15 см. кривой линии. (Т)

Копирует 5 различных линий и контуров совмещая их вместе. (Т)

Самостоятельно обводит контуры 5 различных геометрических фигур с погрешностью 0,5 см. (например: круг, квадрат, треугольник, прямоугольник, звезда). (Т)

Копирует 4 буквы или цифры. (Т)

Самостоятельно соединяет различные фигуры, чтобы сделать рисунок (вербальные подсказки взрослых не запрещаются). (Т)

Самостоятельно рисует фигуру человека с 4 узнаваемыми частями тела (вербальные подсказки взрослых не возбраняются). (Т)

Обводит свое имя на бумаге с погрешностью в 1 см. (Т)

Копирует разборчиво 10 букв или цифр. (Т)

Разборчиво копирует свое имя на разлинованной бумаге. (Т)

Раскрашивает картинки в раскрасках и преимущественно не выходит за контур. (Т)

Разборчиво копирует 10 цифр на разлинованной бумаге. (Т)

Разборчиво копирует 10 заглавных и 10 строчных букв на разлинованной бумаге. (Т)

Разборчиво выговаривает и пишет свое имя без образца. (Т)

Рисует узнаваемые картинки (3 различных предмета). (Т)

Разборчиво пишет 10 букв или цифр под диктовку. (Т)

Разборчиво копирует 5 простых слов. (Т)

Разборчиво копирует все 33 заглавные и строчные буквы. (Т)




